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OD REDAKCIJI

Czwarty numer pisma ,,Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland” jest jak zwykle
zapisem wydarzen glottodydaktycznych minionego roku i czesciowym sprawozdaniem
Z dziatalnosci Federalnego Zwigzku Nauczycieli Jezyka Polskiego. Podejmuje aktualne
w nauczaniu jezykow tematy oraz wazne dla naszego srodowiska kwestie organizacji na-
uczania i polityki jezykowej.

W 2016 r. Zwigzek byt jednym z realizatoréw projektu Jezyk polski w Niemczech — tozsa-
mos¢, konsolidacja, perspektywa, dofinansowanego przez Senat Rzeczypospolitej Polskiej
ze srodkow budzetowych przeznaczonych na wspotprace z Poloniqg i Polakami za granicqg.
Projekt miat na celu wsparcie placéwek oswiaty polonijnej (gtownie szkot spotecznych),
podhniesienie standarddéw nauczania i promocje jezyka polskiego we wszystkich krajach
zwigzkowych RFN. Po raz pierwszy w konkursie ofert wygrata koncepcja kompleksowych
dziatan, koordynowanych przez jeden osrodek i obejmujgcych cate Niemcy oraz wszystkie
organizacje oswiatowe. W niniejszym numerze zamieszczamy teksty trzech niezaleznych
ekspertow projektu.

Przemystaw Gebal podsumowuje doswiadczenia organizacyjne, zebrane podczas realiza-
cji projektu, ocenia koncepcje, a zarzqdzajgcym edukacjq doradza konsekwentne instytu-
cjonalizowanie dziatan. Matgorzata Matyska zwraca uwage na jakosc oferty edukacyjnej,
proponujgc standaryzacje i dostosowanie programow nauczania do ram programowych
ksztafcenia uzupetniajgcego dla Szkolnych Punktéw Konsultacyjnych lub Podstawy progra-
mowej dla ucznidw polskich uczacych sie za granica. Z kolei Wtadystaw Miodunka omawia
znaczenie postaw rodzicielskich w procesie nauczania. Jego zdaniem, sukces dydaktyczny
zaktada wspodtprace z rodzicami i przekonanie ich do idei ksztatcenia dzieci w polszczyznie
i po polsku.

Edukacja polonijna oraz uczenie dzieci i mtodziezy, ktdremu poswiecilismy w 2016 r. wiecej
uwagi niz dotychczas, wigze sie nierozerwalnie z kwestiq dwujezycznosci, dydaktyki jezyka
pochodzenia i jezyka drugiego. Ten kompleks zagadnieri omawiamy w rubryce Dyskusja
oraz czesciowo w dziale Metody i Szkota. Zajmujemy sie ksztatceniem wielojezycznym za-
réwno na poziomie dydaktyki, jak i decyzji politycznych (np. ustalenia koalicyjne w Dolnej
Saksonii). Przyglgdamy sie zwtaszcza sytuacji w heskim systemie szkolnym, ktora od lat
nosi znamiona kryzysowej, cho¢ wtadze lokalne spetnity ostatnio czes¢ postulatéw pol-
skiej spotecznosci i wzbogacity oferte edukacyjng o nauke jezyka polskiego jako jezyka
pochodzenia.



Od Redakgji

W tym numerze pisma wiekszy nacisk ktadziemy na jezyk dziedziczony, co nie oznacza
jednak wyrugowania tematyki jezyka polskiego jako obcego. Dziatania dydaktyczne i pro-
mocyjne w tym obszarze wzmacniajq, jak wiemy, pozycje jezyka pochodzenia i odwrotnie
— silna pozycja jezyka pochodzenia podnosi jego wartosc takze w oczach ,,obcych” uzyt-
kownikéw. W rubryce Ekspertyzy renomowani autorzy z Niemiec i z Polski przytaczajg
argumenty za naukq polskiego jako jezyka obcego, wskazujgc na bliskos¢ leksykalng pol-
szczyzny i innych jezykdw europejskich oraz podpowiadajgc cudzoziemcom, jak zdobyc
certyfikaty jezykowe. Wyjgtkowo aktualna wydaje sie eksperyza Urszuli Sajkowskiej, ktora
podejmuje temat ksztatcenia jezykowego i kompetencji jezykowych w kontekscie wzmo-
zonych migracji. Autorka przedstawia doswiadczenia i wnioski wynikajgce z projektéow
integracyjnych adresowanych do cudzoziemcdw w Polsce. tqgczq one rozne perspektywy:
perspektywe polityki spotecznej i rynku pracy z perspektywq interkulturowq. Nowatorskie
podejscie kulturoznawcze prezentuje Piotr Kajak. Akafanowskie nauczanie jezykdw ob-
cych/jezyka polskiego brzmi dos¢ tajemniczo — warto sprawdzic¢, na czym polega, jakich
ma zwolennikéw i jakie odstania horyzonty. Intrygujgcq onomastyczng przygode zapo-
wiada réwniez profesor Jan Miodek — tym razem nasz jezykowy przewodnik po Dolnym
Slgsku.

W rubryce Materialy zamieszczamy jak zwykle informacje o najnowszych podrecznikach
albo ciekawe przyktady zadan i ¢wiczern wydobytych z lektorskich szuflad lub segrega-
torow. Tym razem Materialy zastepujq dziat recenzji, z ktorego wyjgtkowo musielisSmy
zrezygnowacd, poniewaz objetos¢ pisma nie pozwolita na druk wszystkich nadestanych do
Redakcji tekstow. Ostatnie trzy artykuty przedstawiajq Projekty — wszystkie zrealizowane
w Niemczech, a wiec bliskie rzeczywistosci, w ktdrej dziatajg nasi czytelnicy. Mamy nadzie-
je, Ze zainspirujq Panstwa do dalszych dziatan dydaktycznych.

Konsulatowi Generalnemu Rzeczypospolitej Polskiej w Kolonii sktadamy podziekowania za
zaangazowanie na rzecz naszego Srodowiska oraz pomoc finansowq dla pisma.

Wszystkie osoby fizyczne i prawne, gotowe wesprzec projekt rocznika, prosimy o wpta-
ty dowolnej wysokosci na konto Bundesvereinigung der Polnischlehrkréifte z dopiskiem:
Polski w Niemczech. Liste darczyrncdw opublikujemy w nastepnym numerze.

Nasz bank: Berliner Volksbank, IBAN: DE97 1009 0000 2210 0330 01, BIC: BEVODEBB



KSPERTYZY

Klara Jagrova, Irina Stenger,
Tania Avgustinova, Roland Marti

POLSKI TO JEZYK NIESKOMPLIKOWANY?
THEORETISCHE UND PRAKTISCHE
INTERKOMPREHENSION DER 100 HAUFIGSTEN
POLNISCHEN SUBSTANTIVE

Ausgangssituation® und Motivation

Ein Text in einer unbekannten Sprache wird erst durch das Vorhandensein von Bekanntem
verstandlich. Das Vorhandensein von Internationalismen oder auch Wortern mit ge-
meinsamer Etymologie und Bedeutung ist ausschlaggebend fir das Phanomen der
Interkomprehension — der Fahigkeit, eine verwandte, aber unbekannte Sprache zu ver-
stehen, ohne sie jedoch aktiv zu beherrschen (vgl. z.B. Doyé 2005). Dies ist in der Praxis
je nach Nahe der Sprachen mehr oder weniger erfolgreich innerhalb einer Sprachgruppe
moglich, etwa zwischen dem Tschechischen und Slovakischen (Nabélkova 2007, Golubovié
2016) oder zwischen Bosnisch, Kroatisch, Montenegrinisch und Serbisch (Gooskens,
Golubovi¢ 2015, Golubovié¢ 2016). Dasselbe Prinzip funktioniert, jedoch nicht gleicher-
maRen unkompliziert, zwischen dem Polnischen und anderen slavischen Sprachen
(ibid.). Auch eine sprachfamilientibergreifende Interkomprehension durch Rickgriff auf
Internationalismen und Entlehnungen oder Worter mit gemeinsamer etymologischer
Herkunft (vgl. EuroComSlav und die Sieben Siebe; Mehlhorn 2014) ist langst Thema
sprachvergleichender und fremdsprachendidaktischer Forschung geworden (Mehlhorn
2014, Doyé 2008, Ollivier 2007, Klein, Reissner 2006). Filomena Capucho (2002, lber-
setzt und zitiert nach Mehlhorn 2014) versteht Interkomprehension ,nicht nur als ein

1 Der vorliegende Beitrag wurde im Rahmen eines Forschungsprojekts zur slavischen Interkomprehension durchge-
fuhrt. Das Ziel des Gesamtprojekts ist die Beschreibung und informationstheoretische Modellierung der Prozesse,
die wéhrend des Lesens in der Interkomprehension zwischen den slavischen Sprachen stattfinden. Das Projekt IN-
COMSLAV — Mutual Intelligibility and Surprisal in Slavic Intercomprehension ist ein Teilprojekt des DFG-geforderten
SFB 1102 — Information Density and Linguistic Encoding an der Universitat des Saarlandes.
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Resultat linguistischen Transfers zwischen Sprachen derselben Familie, sondern als ein
Resultat von Transferstrategien im Rahmen eines allgemeinen Interpretationsprozesses,
der jeder kommunikativen Aktivitat unterliegt”. Dieser Artikel stellt eine Weiterfliihrung
einer vorhergehenden Studie dar, die die vergleichende Bestimmung der lexikalischen
(auf den Wortschatz bezogenen) und orthographischen Distanz (aktuelle Konvention
der Verschriftlichung) zwischen slavischen Sprachen zum Ziel hatte. Die in jener Studie
gemessenen linguistischen Distanzen sollen Pradiktoren dafiir sein, wie schwierig es fir
slavische Lesende ist, eine andere slavische Sprache zu lesen und zu verstehen, wobei die
beiden Ebenen Lexik und Orthographie getrennt betrachtet werden. Die Weiterflihrung
dieser Studie besteht darin, dass die Methoden der sprachlichen Distanzmessungen
nicht nur innerhalb der slavischen Sprachfamilie angewandt werden, sondern auch
Uber ihre Grenzen hinaus. Eine solche sprachfamilieniibergreifende Messung soll ein
Interkomprehensionsszenario reprasentieren, bei dem z.B. Lesende mit Deutsch als L1
versuchen Polnisch zu verstehen — eine Situation, wie sie auch zu Beginn des Polnisch-
Unterrichts an deutschen Bildungseinrichtungen auftreten kénnte. Konkret ist hier die
Fragestellung: Was sind die empirischen Voraussetzungen dafiir, dass Interkomprehension
im Polnischunterricht in Deutschland funktioniert? Welche Schlisse erlauben die
Methoden und Resultate linguistischer Distanzmessungen auf das Polnische? Gibt es fiir
das Polnische eventuell sogar sprachliche Voraussetzungen, die Vorteile gegentiber an-
deren potentiell zu erlernenden Sprachen darstellen und ein Argument fiir die Wahl des
Polnischen als L2/L3/LX waren?

Der Gebrauch von Internationalismen und verwandtem Vokabular ist auRerdem eine der
Grundvoraussetzungen dafiir, dass moderner Fremdsprachenunterricht von Anfang an in
der Zielsprache stattfinden kann. Es wird davon ausgegangen, dass die zwischensprachli-
che Ahnlichkeit nicht nur ein entscheidender Faktor fiir den Erfolg der Interkomprehension
ist (Golubovi¢ 2016, Gooskens 2007), sondern auch den Fremdsprachenerwerb erleich-
tert, wobei Lernende gezielt auf bereits vorhandenes Wissen in einer Sprache zuriickgrei-
fen und aufbauen kdnnen (Mehlhorn 2014, Ringbom, Jarvis 2007).

Wir demonstrieren die Methoden und Ergebnisse lexikalischer und orthographischer
Distanzmessungen des Polnischen gegentliber anderen Sprachen. AnschlieBend prasentie-
ren wir die Resultate einer Pilotstudie mit einem bezlglich der Sprachkenntnisse sehr hete-
rogenen SampleanVersuchspersonen, deren Aufgabe eswar, polnische Internationalismen
und Kognaten (Def. unten) mit gemeinsamer indoeuropaischer Herkunft moglichst kor-
rekt in ihre Sprache zu Ubersetzen. Wir vergleichen die Resultate der Studie hinsichtlich
der Art der Stimuli sowie des Sprachenrepertoires der Versuchspersonen.



Methode: Schritt 1 — Messung der lexikalischen Distanz zwischen Sprachen

Fir die vorliegende Studie wurden die 100 haufigsten Substantive des Polnischen aus ei-
ner online frei verfligbaren korpusbasierten Frequenzliste? (Grupa Technologii Jezykowych
G4.19 Politechniki Wroctawskiej 2016) manuell extrahiert und in drei fir die slavischen
Untergruppen reprasentative Sprachen (Bulgarisch, Russisch und Tschechisch)® sowie ins
Englische, Deutsche und Lateinische Ubersetzt. Auf Grundlage der sich ergebenden paral-
lelen Listen fiir jedes Sprachenpaar wurde die lexikalische Distanz pro Sprachenpaar an-
hand des Anteils der Nichtkognaten der beiden Sprachen zueinander gemessen, sowie in
einem zweiten Schritt die orthographische Distanz mit Hilfe des Levenstein-Algorithmus.
Die lexikalische und orthographische Distanz zweier Sprachen soll vorhersagen, wie er-
folgreich monolinguale Lesende bei der Entzifferung der gegebenen einzelnen Worter in
einer unbekannten, aber verwandten Sprache sind (Heeringa et al. 2013, vgl. Séguy 1973).
Dabei sind die lexikalischen DistanzmalRe immer Pradiktoren fiir das Leseverstehen von
monolingualen Lesenden, d.h. das bekannte Vokabular der Lesenden entspricht immer
nur dem Vokabular einer Sprache (meist der Muttersprache) und nicht dem Vokabular
mehrerer Sprachen, wie es bei multilingualen Lesenden der Fall ware.

Als Ubersetzungen der extrahierten Substantive wurden, wenn moglich, immer Kognaten
gewahlt. Unter Kognaten verstehen wir etymologisch verwandte Worter mit gleicher
Wurzel. Wir unterscheiden dabei nicht zwischen ererbtem Wortschatz oder Lehnwdértern.
Sogenannte falsche Freunde wurden nicht als giiltige Ubersetzungen zugelassen. Unter
falschen Freunden verstehen wir hierbei Kognaten, die in keinem Kontext gegenseitige
Ubersetzungen darstellen. Unsere Definition von Kognaten beinhaltet jedoch durch-
aus partielle Kognaten, das heiflt, sie missen in zumindest einem Kontext gegenseitige
Ubersetzungen sein. Wenn mehr als ein Kognat als Ubersetzungsvariante existiert, wur-
de das Wort mit der geringsten orthographischen Distanz als Ubersetzung gewihlt (vgl.
Jagrova et al. in Druck, s. auch Methode von Heeringa et al. 2013, 103). Dies soll so gut
wie moglich den Verstandnisprozess wahrend der Interkomprehension wiedergeben:
Lesende erkennen Kognaten der Fremdsprache und assoziieren diese mit Kognaten in
einer ihnen bekannten Sprache.

2 Die Frequenzliste des Polnischen basiert auf Korpusmaterial mit einem Umfang von insgesamt ca. 1,8 Milliarden
Tokens, darunter der IPI PAN Korpus, Korpus Rzeczypospolitej, die polnische Wikipedia (Backup-Version von 2010)
sowie eine umfangreiche Sammlung von Onlinedokumenten (Broda und Piasecki 2016).

3 Wir stellen die diesen Messungen zugrundeliegenden Ubersetzten Listen unter http://www.coli.uni-saarland.
de/~tania/incomslav.html/ (CC-NC-SA) zur Verfligung. Ein Zugangscode wird auf Anfrage zugesandt.

Polski to jezyk...
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Methode: Schritt 2 — Messung der orthographischen Distanz von
Kognatenpaaren

Die orthographische Distanz gibt Auskunft dartber, wie unterschiedlich Wortpaare
zweier verwandter Sprachen geschrieben werden. Sie wird mit Hilfe des Levenstein-
Algorithmus berechnet (Heeringa et al. 2013, Golubovi¢ 2016, Jagrova et al. in Druck).
Die Grundannahme hierbei ist, dass je unterschiedlicher die zu vergleichenden Kognaten
geschrieben werden, umso hoher ist die orthographische Distanz und umso schwerer
ist es folglich, die Kognaten als solche zu entziffern bzw. sie zu verstehen (vgl. Gooskens
2007, Vanhove 2015).

Abbildung 1 illustriert als Beispiel die Bestimmung der orthographischen Distanz des
Polnischen temat zu seiner deutschen Ubersetzung Thema. Zur Bestimmung der Distanz
werden die Konsonanten- und Vokalbuchstaben beider Worter jeweils in der gleichen
Spalte aligniert. Bei der Levenstein-Distanz handelt sich um ein Mal} fiir das Loschen,
Einfligen oder Austauschen von Buchstaben eines Wortes, sodass man ein anderes Wort
erhalt. Jede dieser Operationen kostet 1. So zum Beispiel kostet das Einfligen des h in
Thema 1 und das Léschen des t von temat nochmal 1. Die Kosten fiir die Alignierung die-
ses Wortpaares betragen also 2. Dies wird durch die Anzahl der Spalten (6) der Alignierung
dividiert. Das Wortpaar hat demzufolge eine orthographische Distanz von 33%:

Spalten 1 2 3 4 5 6 LD
Original PL t e m a

Ubersetzung DE T h e m a

Kosten 0 1 0 0 0 1 2/6=0.33

Abb. 1. Beispiel fur die Berechnung der Levenstein-Distanz von Kognaten

Anteil der Internationalismen im Polnischen und in anderen Sprachen

Wie hoch ist der Anteil der Internationalismen unter den haufigsten polnischen
Substantiven und werden diese Uberhaupt von anderssprachigen Personen als solche
identifiziert? Wir haben den Anteil der Internationalismen unter den 100 haufigsten
Substantiven des Polnischen mit dem des Bulgarischen, Russischen und Tschechischen
(gesonderte Listen der 100 haufigsten Substantive fiir jede Sprache) verglichen (Jagrova
et al. in Druck). Unter Internationalismen verstehen wir Lehnworter mit meist lateini-
schem oder griechisch-lateinischem Wortstamm, die in einem GroRteil der Weltsprachen
existieren. Diesen Daten zufolge betragt der Anteil an Internationalismen unter den
haufigsten Substantiven des Polnischen 18%, im Bulgarischen 17%, im Russischen so-
wie im Tschechischen 14% — das Polnische hat also keinen signifikant héheren Anteil an
Internationalismen unter den haufigsten Substantiven als die anderen drei slavischen
Sprachen.



Des Weiteren sind diejenigen Worter, die eine gemeinsame etymologische Herkunft mit
anderen indoeuropaischen Sprachen aufweisen (entweder als urverwandte oder als
Lehnwarter), in der Liste enthalten. Unter den 100 haufigsten polnischen Substantiven
finden sich folgende Internationalismen (blau) und Kognaten mit indeoeuropaischer
Etymologie und gleicher Bedetung in mindestens einem Kontext (hellblau):

Original Ubersetzungen
PL D ENG LAT (ROM) (&) RU* BG

dzien Tag day dies den den’ den

oko Auge eye oculus oko oko oko

ustawa Statut statute statutum | statut ustav ustav

dom Haus house domus dim dom dom

komisja Kommission | commis- | commissio | komise komissia komisia

sion

stan Zustand state status stav stan stan

minister | Minister minister minister ministr minister ministar

projekt Projekt project proiectum | projekt proekt proekt

rzad Ordnung order ordo fad rad red

rzecz Sache thing lat. res* véc ves ves

sytuacja | Situation situation | situation | situace situacia situacia
(frz.)

cel Ziel aim destinatio | cil cel’ cel

grupa Gruppe group groupe grupa gruppa grupa
(frz.)

informa- | Information | informa- | informatio | informace | informacia | informacia

cja tion

rada Rat council consilium | rada sovet savet

ojciec Vater father pater otec otec otec

firma Firma firm firmare firma firma firma
(Verb)

woda Wasser water aqua voda voda voda

system System system systema systém sistema sistema

gmina Gemeinde |commu- communis | komuna kommuna | komuna

nity

drzwi Tur door ianua dvere dver’ vrata

problem | Problem problem problema | problém problema | problem

mezczy- | Mann man homo muz muzcina maz

zna

4 Die Transliteration erfolgt gemaR 1SO 9:1986.

Polski to jezyk...
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Original Ubersetzungen
PL D ENG LAT (ROM) cs RU* BG
bank Bank bank banc (frz.) | banka bank banka
szkota Schule school schola skola skola skola
procent Prozent percent pro procento | procent procent
centum
numer Nummer number numerus | Cislo nomer nomer
punkt Punkt point punctus bod punkt punkt
program | Programm | program- | program- |program | program- | programa
me ma ma
mozliwos¢ | Moglichkeit | possibility | possibilitas | moznost | vozmo- vazmo-
Znost’ Znost
matka Mutter mother mater matka mat’ majka
noc Nacht night nox noc noc’ nos
pienigdze | Penunze, penny pecunia penize den’gi pari
Pfennig
decyzja Entschei- decision decisio rozhodnuti | reSenie reSenie
dung
temat Thema theme thema téma tema tema
akcja Aktion, action actio akce akcia akcia
Aktie
miesigc Monat month mensis mésic mesac mesec
lex. 66% 67% 69% 10% 20% 27%
Distanz
@ orth. 47% 54% 46% 29% 28% 25%
Dist.
nur 24% 33% 36% 17% 18% 16%
Internat.
nur indo- | 70% 78% 60% 41% 40% 34%
europ.
@ orthographische Distanz inkl. panslavische 34% 34% 33%
Kognaten?®:

Tab. 1. Internationalismen (blau) und Kognaten mit gemeinsamer indoeuropaischer Etymologie (graublau) innerhalb der
100 haufigsten Substantive des Polnischen mit ihren Ubersetzungen; unten: Angaben zu lexikalischen und orthographi-
schen Distanzen der Sprachen zum PL; die orthographischen Distanzen zum BG und RU wurden zu den nach ISO 9:1986
transliterierten Wortpaaren, wie sie in den Spalten stehen, berechnet

Unter den 100 haufigsten polnischen Substantiven betragt der Anteil an Wortern, die

Kognaten mit gemeinsamer Bedeutung und indoeuropdischer Etymologie in den oben

5 Hier sind die DistanzmaRe aller Kognaten der drei slavischen Sprachen mit dem Polnischen gemeint, die aus der
Liste der 100 h&ufigsten Substantive des PL Ubersetzt wurden (Jagrova et al., in Druck).




genannten Sprachen haben (inklusive Internationalismen) 35%. Wenn man die Methode
zur Bestimmung der lexikalischen Distanz innerhalb einer Sprachfamilie auch sprachfami-
lientibergreifend anwenden wiirde und davon ausgeht, dass Kognaten mit gemeinsamer
indoeuropdischer Etymologie von Lesenden der anderen Sprache verstanden werden,
ergébe sich daraus eine lexikalische Distanz des Polnischen zum Deutschen (Polnisch ge-
lesen von einer Deutsch sprechenden Person) von 66% (von den 37 Kognaten in Tabelle
1 haben rzecz, dom und decyzja keine Kognaten im Deutschen = 34 verbleiben). Die lin-
guistischen DistanzmaRe sollen als Pradiktoren dafiir dienen, wie verstandlich polnische
Texte fir Leser anderer Sprachen sind, die Polnisch nie gelernt haben. Die Hypothese hier
ist, dass Personen, die beispielsweise eine romanische Sprache beherrschen, Wérter mit
lateinischen Wurzeln (Internationalismen und Worter mit gemeinsamer indoeuropdischer
Herkunft und gleicher Bedeutung) erfolgreicher verstehen kdnnen als beispielsweise
Personen, die weder eine romanische noch slavische Sprache beherrschen. Das ware z.B.
beim Wort dom (Haus) der Fall — dieses Wort hat keine korrekten Kognateniibersetzungen
im Deutschen oder Englischen, aber es ist Kognat zum Lateinschen Domus. Worter wie
woda (Wasser) oder oko (Auge) sollten von allen Personen, die Kenntnisse in mindestens
einer Sprache der indoeuropaischen Sprachfamilie haben, mehr oder weniger gut ver-
standen werden, wobei Personen mit slavischen Sprachkenntnissen bei diesen Wortern
aufgrund der geringeren Distanz (orthographisch und morphologisch) zu den ihnen be-
kannten Kognaten einen deutlichen Vorteil haben sollten.

Der potentielle lexikalische Vorteil multilingualer Leserinnen

Eine weitere hieraus resultierende Hypothese ist, dass sich mit dem Sprachenrepertoire
von Lesenden auch das Repertoire an bekanntem Wortschatz summiert. Im Vergleich
zu Lesenden, die nur eine Sprache beherrschen (lexikalische Distanzwerte in Spalte
»Monolinguale”, Tabelle 2), kénnen Bilinguale eventuelle Verstidndnisliicken durch ein
groReres lexikalisches Repertoire abdecken. Das kdnnte man anhand der Beispiele aus
Tabelle 1 wie folgt veranschaulichen: Ein deutscher Leser versteht das polnische decyzja
(Entscheidung) nicht, da es im Deutschen kein Kognat mit derselben Ubersetzung gibt.
Wenn dieser deutsche Leser aber aullerdem noch Englisch beherrscht, kann er auf sein
mentales Lexikon zugreifen und wird decyzja richtig verstehen. Dies lieRe sich als eine
Verringerung der lexikalischen Distanz formulieren, und zwar verringert sich der Anteil der
Nichtkognaten des deutschen monolingualen Lesers durch die Kenntnis des Englischen
von 66 auf 65 von Nichtkognaten unter den 100 Substantiven. Dasselbe Prinzip wird mit
allen anderen Sprachen als funktionierend angenommen, in denen es ein Kognat zu de-
cyzja gibt, also auch fiir Lesende, die Latein oder eine andere romanische Sprache beherr-
schen. Eine andere slavische Sprache wiirde beim Verstandnis von decyzja demnach nicht
weiterhelfen. Daraus ergeben sich weitere lexikalische Distanzen des Polnischen gegen-
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liber anderen Sprachen (zu interpretierende Richtung: Polnisch gelesen von Personen mit
einem bestimmten Repertoire an Sprachen):

Monolinguale Bilinguale Trilinguale Multilinguale
Ccz 10% LAT+CZ 6% @ CZ+RU+BG 8% | ENG+CZ+RU+BG
RU 20% ENG+CZ 7% | D+LAT+RU 16% | D+ENG+CZ+RU 7%
BG 27% CZ+RU D+ENG+RU D+ENG+CZ+BG
D 66% CZ+BG 8% | ENG+LAT+RU  17%
ENG 67% D+CZ LAT+RU+BG
LAT 69% LAT+RU  17% | ENG+RU+BG 18%

ENG+RU D+RU+BG

18%
D+RU D+LAT+BG 22%

RU+BG  20% | ENG+LAT+BG
LAT+BG  24% | D+ENG+BG
ENG+BG 26%
D+BG 27%
D+LAT 63%
D+ ENG 65%
ENG+LAT 66%

PL gelesen von

23%

Tab. 2. Modell lexikalischer Distanzen des Polnischen fiir Leserlnnen mit unterschiedlichen Sprachenrepertoires; In den
Spalten Tri- und Multilinguale sind nur diejenigen DistanzmaRBe angefiihrt, die eine Verringerung der Distanz durch eine
zusatzliche Sprache darstellen (z.B. die Distanz LAT+CZ kann durch keine andere zusétzliche Sprache verringert werden)

Pilotstudie: Welche der polnischen Internationalismen und Kognaten kénnen
Leserlnnen ohne Kontext verstehen?

Um herauszufinden, welche der polnischen Internationalismen und Kognaten mit ge-
meinsamer Etymologie tatsachlich von Lesenden ohne Polnischkenntnisse richtig verstan-
den werden, wurde eine Pilotstudie mit 50 Teilnehmenden Versuchspersonen durchge-
fahrt. lhnen wurde ein Fragebogen (Ausdruck auf Papier — siehe Blatt im Anhang) mit der
Aufgabenstellung zur freien Ubersetzung vorgelegt. Das Sample der Versuchspersonen
war hierbei sehr heterogen: Die Befragten haben unterschiedliche Sprachkenntnisse
und unterschiedlichen Bildungsstand. Ein GroRteil der Befragten waren Studierende;
Geschlecht und Alter der Personen wurde nicht abgefragt. Zwei der Befragten gaben an,
bereits einmal Polnisch gelernt zu haben. Ihre Ergebnisse werden gesondert betrachtet
und flieRen nicht in die Berechnungen in Tabelle 3 oder Diagramm 1 ein.

Zum Zeitpunkt der Pilotstudie war die aktuelle Frequenzliste des Polnischen noch nicht
online verfligbar, sodass wir eine weniger reprasentative Frequenzliste aus einem kleine-



ren Korpus® erstellt haben. Deshalb unterscheidet sich das Material der Befragung von
den Wortern in Tabelle 1 wie folgt: Im Fragebogen tauchen nicht auf: system (System),
drzwi (Tiir), bank (Bank), procent (Prozent), numer (Nummer), punkt (Punkt), mozliwosc¢
(Méglichkeit), noc (Nacht), temat (Thema). Stattdessen wurden abgefragt: prezydent
(Prdsident), policja (Polizei), szpital (Krankenhaus), prezes (Vorsitzender), film (Film), te-
ren (Terrain), szef (Chef). Der Fragebogen mit den entsprechenden korrekten deutschen
Antworten befindet sich im Anhang.

Ergebnisse

Die Rolle des Sprachenrepertoires der Versuchspersonen

Je mehr angegebene Sprachen, umso tendentiell mehr richtige Antworten

35
§ 30
: :
2 25 <
2 2 ¢ $ * $ 2
- ¢ s =
§ 20 — 5
E .. ; ®
¢ 15 — ! ; .
g $
g TS B
z 10 * *
g & °
< s

0

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Anzahl der angegebenen beherrschten Sprachen

Diagr. 1. Die Anzahl der von den Testpersonen angegebenen beherrschten Sprachen im Verhaltnis zur Anzahl der richtigen
Antworten (von insgesamt 36 Stimuli)

Diagramm 1 zeigt das Verhaltnis der von den Versuchspersonen angegebenen beherrsch-
ten Sprachen zur Anzahl der von diesen Personen angegebenen korrekten Ubersetzungen
der polnischen Substantive. Es ist eine positive Korrelation zu verzeichnen, was auf einen
lexikalischen Vorteil bi- und multilingualer Lesender hindeuten kdnnte.

Die Rolle der Worter: Internationalismen vs. Woérter indoeuropdischen Ursprungs

Aufgrund der unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen aller Teilnehmenden an
der Pilotstudie bietet sich eine Auswertung der Ergebnisse unter gesonderter Betrachtung
der beiden Gruppen von Wortern im Fragebogen an: Internationalismen vs. Worter indo-
europaischen Ursprungs.

6 Aus dem manuell annotierten Subkorpus des Polnischen Nationalkorpus.
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Anteil korrekter Antworten
# Personen INT INDO
ALLE 48 0,80 0,27
ROM 31 0,79 0,29
D 32 0,75 0,20
SLAV 31 0,80 0,31

Tab. 3. Anteile der korrekten Antworten fiir INTernationalismen sowie Worter mit INDOeuropaischer Etymologie getrennt
betrachtet; Angaben fiir ALLE Versuchspersonen, und solche mit angegebener Kenntnis mindestens einer ROManischen
oder SLAVischen Sprache sowie des Deutschen

In Tabelle 3 zeichnet sich deutlich ab, dass ungeachtet des sprachlichen Repertoires der
Testpersonen die Internationalismen haufiger korrekt Gbersetzt wurden als die Worter
mit indoeuropéischer Etymologie. Diese Ergebnisse gehen mit den gemessenen orthogra-
phischen Distanzen (Tabelle 1) einher: Internationalismen haben in allen Sprachen eine
weitaus geringere orthographische Distanz zueinander als die Kognaten mit gemeinsamer
indoeuropdischer Etymologie. In Tabelle 4 sind die Haufigkeiten der korrekten, unkorrek-
ten und fehlenden Angaben der Stimuli dargestellt, wobei alle unkorrekten Antworten
angegeben sind. Die in Tabelle 3 als Internationalismen betrachteten Stimuli sind hellblau
hinterlegt (linke Spalte).”

¢ |3 ) g s
PL Stimuli g é unkorrekte Ubersetzungen 9 go

§| 5 = <
program 48 0 |- 0
film 47 0 - 1
policja 47 1 | political 1
informacja | 46 0 |- 2
problem 46 0 |- 2
grupa 45 0 |- 3
projekt 45 0 |- 3
prezydent 44 0 |- 4
minister 44 3 | priest; parliament; administrator 1
akcja 44 1 |Aqua 14
szkota 43 2 | Kohle (2) 3
firma 43 3 | fest; offices; signature 2
woda 41 0o |- 7
dom 37 8 | Dom/Kathedrale/Kirche/cobop (sobor) (6); nach 3

Hause; Herr

7 Antwort einer Versuchsperson, die bereits Polnisch gelernt hatte und sonst in der Auswertung nicht inbegriffen ist.



Prasenz; Fortschritt; knife

PL Stimuli g S unkorrekte Ubersetzungen L w
§| % = <

sytuacja 34 3 | Student (2); cTas (stad) 12

komisja 32 4 | Kommissar (2); shirt (2) 12

oko 32 4 | 6ko(-logisch) (2); Umwelt; um; Fenster’ 12

szpital 31 5 | test; specialist; magazine; bedroom; ask 12

szef 31 5 | cook (4); Senf 12

matka 24 | 10 | Mathematik (mathematisch) (7); Matte; uter; cat 14

dzien 22 5 | Bier (2); Jeans; zehn; zwolf 21

miesigc 17 | 11 | message (3); Musik (2); Mission (2); Milch; mies; 20
museum; MbiwbAK (Mys‘ak)

decyzja 12 | 16 |Kind(er) (6); ten (4); desetina (2); Dezernat (2); 20
Diskussion; Der zieht’s ja.

tysigc 11 6 | Tir (2); father (2); Thymian; TycoBka (tusovka) 30

ojciec 11 | Objekt (7); baby (2); check; oasis 28

cel 24 | Zelle (11); das Ganze (4); Salz (4); Himmel (3)7; Kelch; | 15
room; village

rada 22 | Arbeit (7); (Fahr-)Rad (5); happy (5); radio (2); Radar (2) 20

pienigdz 18 | Peanuts (3); Kleinigkeit (2); Stlck (2); Piano-Jazz; FuB; | 24
Pfennig; Pianist; ween; week; singer; nuanuua (piani-
ca); fliinfzehn; drink; peignoir

ustawa 5 14 | Institution (5); Ustava (2); Universitat (2); (Bus-)halte- | 29
stelle (2); tired(-ness) (2); Mund

stan 5 16 | Wohnung (6); Stand [2] (3); room (2); stan [CS: Zelt] 27
(2); Stein; Satz; Stan (Name); Verfassung; city

mezczyzna 3 16 | Medizin (2); mensina (2); moonlight (2); Messe (2); 29
menstrual period; Milchkuh; otcizna; Wechselstube;
Schwester; Nachricht; boloto; zarplata

gmina 3 11 | (gemeine) Frau (3); dark(-ness) (3); tvar; sportzal; 34
qgueen; kmin; handful

rzad 2 8 | (give) birth (2); Rat; rat [ENG: Ratte]; rad; Rad; 38
Schloss; Dorf

rzecz 1 13 | Wort (2); speech (4); Sache; Rezept; Rest; Rektor; cut; | 34
zajac; rezak

prezes 1 25 | Prozess (14); present (4); jetzt (2); Presse (2); 22

Tab. 4. Anzahl der korrekten, unkorrekten und fehlenden Ubersetzungen (sortiert nach der Hiufigkeit korrekter
Ubersetzungen) sowie Angabe der unkorrekten Ubersetzungen; bei den unkorrekten Ubersetzungen sind verschieden-
sprachige Antworten in der Reihenfolge angegeben, in der die haufigsten falschen Antworten mit derselben Bedeutung

gegeben wurden; bei gleicher Anzahl wurde die deutsche Ubersetzung gewahlt
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Auch die in Tabelle 4 dargestellten Ergebnisse zeigen, dass Internationalismen tendenzi-
ell haufiger korrekt Gbersetzt werden als Kognaten mit gemeinsamer indoeuropdischer
Etymologie. Dies hangt sicherlich mit der groBeren orthographischen Distanz dieser
Kognaten im Vergleich zu den Internationalismen zusammen. In Tabelle 3 sind die ortho-
graphischen DistanzmaRe der Internationalismen im Vergleich zu denen der Kognaten
mit gemeinsamem indoeuropdischem Ursprung angegeben.

Polnisch an der Universitidt heute

WelcheRiickschliisselassensichausden Erkenntnissender Interkomprehensionsforschung
nun bezliglich des Polnischunterrichts in Deutschland ziehen? Bis vor einiger Zeit war der
Polnischunterricht an Universitaten vorranging an Slavistikstudierende gerichtet. Diese
haben meist bereits eine andere Slavine an der Universitat gelernt (oder beherrschten
sie schon vorher) und konnten deshalb auf bestehendem Wissen aufbauen. Fir diesen
Spracherwerb waren die Daten innerhalb der slavischen Sprachfamile als Pradiktoren
anwendbar — je nach anderer beherrschter slavischer Sprache ware der darauf aufbau-
ende Erwerb des Polnischen mehr oder weniger einfach, da sich auf mehr vorhandene
Gemeinsamkeiten aufbauen lieBe.

Gegenwartig hat sich die Situation etwas gewandelt: An Universitaten, an denen Slavistik
als Studienfach nicht (mehr) angeboten wird, findet Polnischunterricht, wenn tGberhaupt,
im Rahmen des Lehrangebots der Sprachenzentren statt, wie auch am Sprachenzentrum
der Universitdt des Saarlandes in Saarbricken. Die Lernenden sind dann keine
Slavistikstudierenden, sondern Studierende unterschiedlicher, auch nicht-geisteswis-
senschaftlicher, Studiengange. Sie verfugen folglich nicht immer Gber Kenntnisse in ei-
ner weiteren Slavine. Das sprachliche Repertoire der Studierenden umfasst stattdessen
Deutsch, Englisch, oft auch das Franzosische oder Lateinische, abhangig davon, welche
2. oder auch 3. Fremdsprache in der Schule unterrichtet wurde oder welchen sprachli-
chen Hintergrund die Familie hat. Unter den Studierenden in Polnisch-Sprachseminaren
finden sich auch diejenigen Studierenden, deren Eltern Polen sind — diese haben erfah-
rungsgemald keine Probleme mit der Lexik, sondern eher mit der Orthographie und der
Grammatik, wie die Praxis zeigt.

Die Methoden der EuroCom Interkomprehensionsdidaktik (Die Sieben Siebe, Zybatow
1999) basieren auf der Briickensprache Russisch und bauen auf Wissen der tra-
ditionellen slavischen Philologie auf, sind also fir die Zielgruppe der klassischen
Slavistikstudierenden gedacht. Es besteht also eine gewisse Diskrepanz zwischen dem
klassischen Interkomprehensionsansatz, der von einer slavischen Briickensprache aus-
geht, und der gegenwartigen Situation, in der nur wenige der Studierenden auf einer sla-
vischen Briickensprache aufbauen kdnnen. In der traditionellen Slavistik wurde bzw. wird
meist auf einer Meta-Ebene lber Fremdsprachen in der Muttersprache der Studierenden



unterrichtet, d.h. es werden grammatische und orthographische Regeln der Sprachen auf
Deutsch dargelegt.

Die moderne Fremdsprachendidaktik verfolgt einen anderen Ansatz: Die Unterrichts-
sprache ist von Anfang an die zu erlernende Sprache und der Unterricht ist starker auf
Kommunikation und Interaktion ausgerichtet, wobei unterschiedliche Methoden ange-
wandt werden, um Hor- und Leseverstehen sowie Sprech- und Schreibfahigkeiten gezielt
zu fordern. Um einen Unterricht von Anfang an in der Zielsprache zu erméglichen, miissen
Lernende auf ihren bereits vorhandenen Kenntnissen anderer Fremdsprachen aufbauen
lernen. Das bedeutet in der hier gegebenen Situation, dass der Aufbau auf vorhandenem
Sprachwissen auch sprachgruppentibergreifend stattfindet, konkret aus dem Deutschen
und Englischen auf das Polnische. Dabei wird Lernenden gezielt bewusstgemacht, dass
sie diese Strategie auch auf andere Sprachen anwenden kénnen. Diese Erfahrung der
Interkomprehension kann eine grolRe Motivation zum Erlernen weiterer Fremdsprachen
sein.

Diskussion und weiterfiihrende Betrachtungen

Ob die DistanzmalRe tatsachlich geeignete Pradiktoren fir die Interkomprehension sind, wird
erst aus der Auswertung reprasentativer empirischer Daten zuverldssig erkennbar sein. Wir
fihren eine Reihe webbasierter Experimente durch, in denen unsere Hypothesen getestet
werden. Diese sind bald unter http://intercomprehension.coli.uni-saarland.de zu finden.
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Anhang: Fragebogen
Welche Sprachen kennen Sie? Kreuzen Sie bitte an oder ergdnzen Sie weitere!
o Deutsch o Englisch o Franzosisch o Russisch o Latein
Lo - o [T PSR

Welche Sprachen haben Sie auBerdem jemals gelernt?

Polski to jezyk...

Die folgenden polnischen Worter gehoren zu den haufigsten Substantiven im Polnischen.
Sie sind entweder Internationalismen oder etymologisch verwandt mit einigen Wortern
aus dem Deutschen, Englischen oder Lateinischen. Bitte versuchen Sie, die folgenden
Worter zu Ubersetzen.

PL Ubersetzung PL Ubersetzung
minister Minister pienigdz Penunzen (Geld)
dom Haus miesigc Monat, Mond
szkota Schule problem Problem
ustawa Gesetz mezczyzna Mann

rada Rat ojciec Vater

dzien Tag rzecz Sache

firma Firma decyzja Entscheidung
rzad Ordnung, Regierung projekt Projekt
komisja Kommission gmina Gemeinde
oko Auge akcja Aktion

stan Zustand cel Ziel

program Programm tysiac Tausend
prezydent Prasident matka Mutter
sytuacja Situation szpital Krankenhaus
grupa Gruppe prezes Vorsitzender
woda Wasser film Film

policja Polizei teren Terrain
informacja Information szef Chef
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CERTYFIKACJA ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO
W NIEMCZECH!

To czesta sytuacja na niemieckich uczelniach: student ze znajomoscig jezyka polskiego na
poziomie C1, z polskim ttem biograficznym, stara sie o dopuszczenie do egzaminu z jezyka
polskiego UNIcert |, poniewaz jego uczelnia nie oferuje certyfikatu na wyzszym poziomie.
Student oficjalnie deklaruje potrzebe usystematyzowania wiedzy gramatycznej, ale w rze-
czywistosci zaktada , odsiedzenie” na kursie wymaganej liczby godzin. Certyfikat ponizej
poziomu kompetencji jest lepszy niz brak jakiegokolwiek poswiadczenia znajomosci je-
zyka — z pewnoscig na potencjalnych pracodawcach wywiera korzystniejsze wrazenie niz
informacja, ze kto$ nauczyt sie polskiego w domu.

Poswiadczanie znajomosci jezyka splata sie z kwestig jego statusu i ma konsekwencje
praktyczne: dopiero certyfikacja decyduje o wartosci jezyka na rynku pracy. Z tego powo-
du mozliwos$é poswiadczania znajomosci jezyka polskiego i jej ,umocowanie” w niemiec-
kich strukturach edukacyjnych zastugujg na doktadne omdéwienie. Ponizej przedstawiamy
trzy systemy certyfikacji: UNIcert® (dla szkolnictwa wyzszego), TELC Jezyk Polski Szkota
B1/B2 (dla szkolnictwa ponadpodstawowego) oraz najbardziej uniwersalny system egza-
minow polskiej Panstwowej Komisji ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego.

UNIcert® — cele i funkcje

UNIcert®, system nauczania jezykdw obcych i poswiadczania ich znajomosci wprowadzono
na uczelniach niemieckich w 1992 roku. Sie¢ osrodkéw UNIcert® tworzg akademickie cen-
tra oraz instytuty jezykéw obcych, skupione w organizacji parasolowej AKS (Arbeitskreis
der Sprachenzentren). Za sprawy naukowe odpowiada komisja UNIcert®. Organizacja

1 Niemiecka, lekko zmieniona wersja artykutu ukaze sie w: Die Neueren Sprachen, Jg. 4 (2015, w druku).



ma dwie siedziby — w Dreznie i Getyndze?. Oferte adresuje do studentow i pracownikow
niemieckich i zagranicznych szkét wyzszych. Obecnie akredytacje® ma 55 instytucji.

UNIcert® stuzy ujednolicaniu systemu poswiadczania ogdlnej i specjalistycznej znajomo-
Sci jezykdw obcych oraz wyznacza standardy jakosci uniwersyteckiego ksztatcenia jezyko-
wego. Cele te, zapisane w ramowym regulaminie, sg wazne przy (re)akredytacji instytucji/
osrodkow, ktére chcg naleze¢ do UNIcert® lub juz do niego nalezg (por. Leder 2010, 18).
Akredytowane osrodki tworzg profesjonalng sie¢ nauczania jezykdw obcych w szkolnic-
twie wyzszym; oprdocz kompetentnych partneréw przy opracowywaniu i rozwijaniu wia-
snych koncepcji ksztatcenia, zyskujg takze ,[...] znak jakosci $wiadczacy o ich randze oraz
moga zaoferowac studentom cenny produkt, uznawany nie tylko w danej instytucji” (Voss
2010, 2).

Specyfika szkét wyzszych, nalezgcych do systemu UNIcert®, wptywa zaréwno na jego for-
me organizacyjng, jak i na tresci edukacji jezykowej. Warto zwtaszcza przypomnied, ze:

e, UNIcert® jest typowa ofertg dla szkolnictwa wyzszego, poniewaz korzystajg z niej
wyfacznie wyisze uczelnie i uniwersytety,

* nauczycielamii egzaminatorami sg nauczyciele akademiccy,

e grupe docelowg stanowig studenci,

e warunki ramowe okreslajg odpowiednie dla szkét wyzszych cele i formy ksztatcenia
oraz egzaminowania UNIcert®” (Stracke 2010, 25).

Nauczanie oraz formaty egzaminacyjne sg dostosowane do uczgcych sie w szkotach wyz-
szych, kompetencja jezykowa zas ma obejmowacd ,(...) sytuacje w szkolnictwie wyzszym
o charakterze ogdélnonaukowym, zawodowym badzZ sytuacje wymagajace znajomosci je-
zyka specjalistycznego (...), zwigzane z danym kierunkiem studiow, zaréwno na niemiec-
kiej, jak i zagranicznej uczelni, na ktérej wykfady odbywajg sie w poznawanym jezyku.
W jej zakres wchodzi takze znajomosé zagadnien interkulturowych oraz kulturowych uwa-
runkowan w danym kraju” (Ramowy regulamin UNIcert® 2012/14)*. UNIcert® uwzglednia
réwniez ,wymogi jezykowe konkretnych zawoddow akademickich, tak w kraju, jak i za gra-
nicg” (tamze).

2 Dalsze informacje: http://www.UNIcert-online.org/de/was-ist-UNIcert.
3 Por. http://www.UNIcert-online.org/de/akkreditierte.

4 Nalezy zwrdci¢ w tym miejscu uwage na znaczenie UNIcert® dla mobilnosci akademickiej, np. w ramach programu
Erasmus lub praktyki.
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Struktura ksztatcenia UNIcert®

Ksztatcenie UNIcert® jest w zasadzie czterostopniowe (certyfikat UNIcert® Basis przewi-
dziano tylko dla jezykow stowianskich i innych niz indoeuropejskie), a poziomy odpowia-
dajg poziomom Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKIJ):

e UNIcert® Basis (znajomos¢ podstawowa, potrzebna w bezposredniej komunikacji —
odpowiada poziomowi A2 ESOKJ),

e UNIcert® | (samodzielne uzycie jezyka w sytuacjach codziennej komunikacji — odpo-
wiada poziomowi B1 ESOKJ),

e UNIcert® Il (samodzielne uzycie jezyka w komunikacji w srodowisku akademickim —
odpowiada poziomowi B1 ESOKJ),

e UNIcert® lll (znajomos¢ jezyka, wystarczajgca do podijecia studiéw uniwersyteckich
za granicg, a takze opanowanie jezyka specjalistycznego — odpowiada poziomowi C1
ESOKJ),

e UNIcert® IV (znajomos¢ jezyka pordwnywalna z kompetencjami rodzimego uzytkow-
nika jezyka z cenzusem akademickim oraz opanowanie jezyka specjalistycznego — od-
powiada poziomowi C2 ESOKIJ).

Do opisu poziomdéw dofaczony jest klucz godzinowy (okreslona liczba godzin tygodnio-
wo w semestrze i liczba semestréw, niem. Semesterwochenstunden, angl. semester week
hours)®. Liczba godzin znacznie sie rézni w zaleznosci od jezyka i osrodka ksztatcenia. Dla
jezykéw stowianskich komisja UNIcert® ustalita wiekszg liczbe jednostek lekcyjnych: co
najmniej 16 semester week hours dla osiggniecia poziomu UNIcert® | (10 semester week
hours — UNIcert®Basis + 6 semester week hours UNIcert® 1) oraz 12 semester week hours
dla kolejnych poziomoéws®. Egzamin mozna zdawac po kazdym poziomie ksztatcenia lub
zbiorczo (tylko w przypadku dwéch pierwszych poziomdw). Egzaminy na dwdéch ostatnich
poziomach majg charakter specjalistyczny. Ksztatcenie na kazdym poziomie, zwtaszcza na
poziomie UNIcert® Ill i IV, powinno by¢ nauczaniem komunikacyjnym, skierowanym na
dziatanie i uwzgledniajacym realne sytuacje.

Komisja UNIcert® nie proponuje zadnych gotowych formatéw egzaminacyjnych.
Wypracowanie koncepcji i przeprowadzenie egzamindéw nalezy do akredytowanej
instytucji.

5 Jest to liczba 45-minutowych jednostek lekcyjnych, ktére przypadaja na dany przedmiot. Jesli np. do osiagniecia
jednego z poziomdéw UNiIcert konieczne jest zaliczenie 3 semestréw po 4 godz. lekcyjne, mowi sie o 12 semester
week hours.

6 Por. http://www.unicert-online.org/sites/unicert-online.org/files/unicert_basis_nov_2010.pdf.



Jezyk polski w systemie UNIcert®

Nauczanie jezyka polskiego w systemie UNIcert® oferuje obecnie 16 niemieckich uczel-
ni (zob. tabela ponizej), najwiecej poziomdédw — Uniwersytet Europejski Viadrina we
Frankfurcie nad Odrg i Uniwersytet w Passau. Nie na wszystkich uczelniach ,podaz” egza-

mindw zalezy od rzeczywistego ,, popytu”.

Uczelnia UNIce.rt® UNicert® | UNIcert® | UNIcert® | UNicert®
Basis | I 1 v
1 | Europejski Uniw. + + + +
Viadrina
2 | Uniw. w Passau + + + +
3 | OTH Amberg-Weiden |+ + +
4 | Uniw. w Magdeburgu + + +
5 | Uniw. Humboldtow + +
w Berlinie
Uniw. Kraju Saary + +
Uniw. Ruhry + +
w Bochum
Uniw. w Bremie + +
9 | Uniw. w Norymberdze- | + +
Erlangen
10 | TU Freiberg + +
11 | FH Hof + +
12 | Uniw. w Poczdamie + +
13 | Uniw. w Ratyzbonie + +
14 | Uniw. w Greifswaldzie |+
15 | Uniw. w Lipsku +
16 | TU Darmstadt +
Tab. 1. Egzaminy UNIcert® oferowane przez niemieckie uczelnie

Liczba wydanych certyfikatéw z polskiego w poréwnaniu z liczbg certyfikatéw z angiel-
skiego i jezykdéw romanskich nie jest wysoka. Do dzi$ (semestr letni 2016) wystawiono
w sumie 1 700 swiadectw potwierdzajgcych znajomosé polszczyzny’. Dla jezyka angiel-
skiego jest to liczba 25 razy wieksza, dla hiszpanskiego 10 razy, a dla rosyjskiego 2,5 raza.

7

Tylko Swiadectwa zarejestrowane w komisji UNIcert®. Dziekujemy p. Skorubski z biura UNIcert® w Dreznie za

udostepnienie danych.
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UNIcert® | UNIicert® | UNIicert® | UNicert® | UNIicert®
Jezyk . Suma
Basis | ] 1 vV
Polski 158 945 333 262 2 1700

Tab. 2. Certyfikaty UNIcert® z jezyka polskiego wystawione do czerwca 2016

Polski zalicza sie do ,matych” jezykéw, dlatego im wyziszy poziom jego znajomosci,
tym skromniejsza oferta w osrodkach egzaminacyjnych i nizsza liczba wystawionych
Swiadectw.

Egzaminy UNIcert® z jezyka polskiego a gwarancja jakosci

Komisja UNIcert® opracowuje plan ramowy i wytyczne dla akredytowanych osrodkéw,
podczas (re)akredytacji przeprowadza ich kontrole oraz zapewnia sie¢ kontaktow, do-
roczne warsztaty, spotkania regionalne itp., nie oferuje natomiast zestandaryzowanych
formatow egzaminacyjnych, co w przypadku tak ,,matego” jezyka jak polski nie daje gwa-
rancji jakosci.

16 listopada 2012 roku, w przeddzien 13. warsztatéw UNIcert® na Uniwersytecie Georga
Augusta w Getyndze, Federalny Zwigzek Nauczycieli Jezyka Polskiego zorganizowat spo-
tkanie lektorek z dwunastu akredytowanych osrodkéw, poswiecone egzaminom UNIcert®
z jezyka polskiego. Kolezanki z Darmstadt, Magdeburga, Bremy i Frankfurtu nad Odrg
przedstawity formaty egzaminacyjne dla poziomdéw UNIcert® |, Il i Ill, wywotujac zywa
dyskusje, ktora zakonczyta sie konkluzja, iz w przypadku jezyka polskiego trudno mowic
o wspolnych standardach i poréwnywalnosci poszczegdlnych egzamindw.

Wynika to miedzy innymi stad, ze liczba semester week hours, wymaganych na uczelniach
do zaliczenia danego poziomu ksztatcenia, jest rézna. Dla UNIcert® | (UNIcert® Basis nie
byto jeszcze wtedy w ofercie) liczba ta wahata sie od 10 do 26 (!). Taka rozbieznos¢ unie-
mozliwia poréwnywanie jakichkolwiek wynikéw. Jesli chodzi o formaty egzaminacyjne, to
wsréd kolezanek panowata zgoda jedynie co do podziatu egzaminu na dwie czesci: pisem-
ng i ustng. Czesci egzaminu pisemnego miaty natomiast odmienne nazwy i odnosity sie do
réznych tresci. Inaczej sprawdzano poszczegdlne kompetencje, w niektérych formatach
trafiata sie rozbudowana czes$¢ gramatyczna. Egzaminy ustne® tez nie byty do siebie po-
dobne ani pod wzgledem struktury, ani tresci. Jedne polegaty na swobodnej rozmowie na
temat egzaminowanego i jego srodowiska, inne na opisie obrazka i wypowiedzeniu kilku
uwag dotyczacych zilustrowanej sceny, jeszcze inne korzystaty ze scenariusza, w ktédrym
zaprojektowano sytuacje komunikacyjne.

8 Dotyczy gtéwnie najczestszego UNIcert® | (patrz wyzej).



Jak w tej rzeczywisto$ci zapewnié porédwnywalnos$é certyfikatdw znajomosci jezyka
polskiego i co poczgé z takimi kryteriami, jak: weryfikowalnosé, rzetelnos¢, uczciwosé
i przejrzystosé?

Weryfikowalnosc jest w przypadku egzamindow podstawowym kryterium jakosci (Grotjahn,
Kleppin 2015, 50). Egzamin, ktéry je spetnia, sprawdza to, co miat sprawdzi¢. UNIcert®
powinien sprawdza¢ kompetencje jezykowe w codziennych sytuacjach komunikacyjnych
z zycia akademickiego. Drugie kryterium — rzetelnosé — jak pokazuje praktyka, trudniej
jest spetni¢. Wprawdzie komisja UNIcert® ustala, ze kazdy egzamin musi przeprowadzaé
dwdch egzaminatordow, jednak na egzaminach z polskiego nie zawsze sie tego przestrze-
ga®. Brak tez jednolitych i jednoznacznych zasad oceniania, systematycznego skalowania
ocen oraz wymiany informacji miedzy egzaminatorami, ktére sg nieodzowng gwarancjg
rzetelnosci. Niewielka liczba specjalistow od polskiego w osrodkach egzaminacyjnych
oznacza, ze UNIcert® z tego jezyka przygotowuja i przeprowadzajg na ogot ci sami lekto-
rzy, ktdrzy mieli zajecia ze studentami. Fakt, ze znajg egzaminowanych, moze, cho¢ nie
musi, utrudnia¢ sprawiedliwg ocene. Grupy uczacych sie polskiego sg zazwyczaj mate,
dlatego zmniejsza sie w nich dystans spoteczny miedzy lektorem a studentem. ,Dobra”,
kameralna atmosfera na kursie motywuje wprawdzie do nauki, ale czasem ostabia obiek-
tywizm. Przejrzystosci egzamindw sprzyjajg wyrazne kryteria oceny i procedury, ktorych
nalezy przestrzegac. Przygotowujac studentéw do egzaminu (takze do jego konkretnego
formatu), lektor informuje, wedtug jakich kryteriéw zostanie oceniona ich praca. Studenci
powinni mieé¢ w nig wglad, by w razie potrzeby méc sie odwota¢ od wyniku egzaminu.

Niedociggniecia w systemie UNIcert® datoby sie przynajmniej czesciowo usungé, a po-
stulaty spetni¢, gdyby zmienity sie materialne i organizacyjne warunki pracy lektoréw.
Tylko nieliczne osoby, odpowiedzialne za przygotowanie i przeprowadzenie egzamindéw
z jezyka polskiego, majg state zatrudnienie, a przy umowie-zleceniu za dodatkowg prace
poza pensum dydaktycznym z reguty nie dostaje sie wynagrodzenia®®. R6zna liczba godzin,
przewidziana w programach na ksztatcenie studentdw, i brak odpowiednich materiatow
dydaktycznych dostosowanych do ich potrzeb sprawiajg, ze przygotowanie egzaminu tak,
aby odpowiadat tresci kursu i standardom UNIcert®, wymaga od lektoréw duzego wysit-
ku, nie pozostawiajgc im wiele czasu na doskonalenie zawodowe czy udziat w warsztatach
lub spotkaniach regionalnych. Niestabilna sytuacja zawodowa uczgcych ogranicza tez ko-
legialng wymiane doswiadczen, niezbedng przy wprowadzaniu wspdlnych standarddéw.

Mimo wszystko warto doktadac staran, aby UNIcert® zastuzyt na ,,znak jakosci” rowniez
w przypadku jezyka polskiego. Obecnie najwazniejsza wydaje sie wspoétpraca miedzy

9 Przewaznie z powoddw finansowych.

10 Umowa o dzieto (tzw. Lehrauftrag) z reguty uzaleznia wysokos$¢ wynagrodzenia od liczby godzin dydaktycznych, do
ktérych nie wlicza sie czasu spedzonego na przygotowaniu i sprawdzeniu egzamindw, doradztwie, kwalifikowaniu
kandydatéw na odpowiednie kursy oraz organizacji wycieczek i wydarzen edukacyjnych poza uczelnia.
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poszczegdlnymi osrodkami ksztatcenia i miedzy lektorami. Pierwszy krok zrobiono juz
w Getyndze, nastepne zalezg od samych zainteresowanych.

Egzamin TELC Jezyk Polski Szkota B1/B2 — cele i struktura

TELC GmbH —The European Language Certificates —z siedzibg we Frankfurcie nad Menem
szczyci sie ponad czterdziestoletnim doswiadczeniem w przygotowywaniu testow, prze-
prowadzaniu egzamindw i certyfikowaniu znajomosci jezykéw obcych. Oferuje ponad 70
egzaminow jezykowych, zaréwno z jezyka ogdlnego, jak i zawodowego, a takze specjalne
egzaminy dla osdb uczacych sie arabskiego, polskiego i tureckiego. W 10 jezykach euro-
pejskich przeprowadza egzaminy na wszystkich poziomach ESOKIJ. Dziata w ok. dwudzie-
stu krajach europejskich i ma ok. 3 300 osrodkdéw egzaminacyjnych na catym sSwiecie.
Proponuje standaryzowane formaty egzaminacyjne, przygotowywane zawsze w ten sam
sposdb (zob. schemat ponizej).

praca autorska

opiniowanie

redakcja

testowanie

e e ||«

ocena statystyczna

Schemat 1. TELC — etapy przygotowania egzaminu, zrodto: Priiferqualifizierung, TELC GmbH

TELC wysyta materiaty egzaminacyjne do osrodkéw, ktore otrzymaty jego licencje z cen-
trali we Frankfurcie. Osrodek odpowiada za przeprowadzenie egzaminu, natomiast po
jego zakonczeniu odsyta arkusze egzaminacyjne do sprawdzenia i oceny w TELC'®.

Egzaminy TELC sktadajg sie z dwdch czesci: pisemnej i ustnej. Czes¢ pisemng ocenia sie
w centrali, ,produkcje tekstu pisanego” i ,produkcje ustng” oceniajg specjalnie przeszko-
leni egzaminatorzy i ,oceniajgcy” (Bewerterinnen/Bewerter)*?. Licencje egzaminatora lub
oceniajagcego moze uzyska¢ kazdy zainteresowany po spetnieniu okreslonych warunkdw.
Jest ona wazna przez 3 lata, potem trzeba jg odnowic po odbyciu specjalnego szkolenia.

TELC ma rozbudowang sie¢ centréw egzaminacyjnych i licznych egzaminatorow, dziata
w Niemczech i niemal catej Europie, proponuje tez okreslone standardy. To wigze sie
z kosztami i dlatego egzaminy TELC sg odptatne.

11  Por. Allgemeine Geschdftsbedingungen und Priifungsordnung der TELC GmbH, 15.01.2016, 6.

12 Por. Allgemeine Geschdftsbedingungen und Priifungsordnung der TELC GmbH, 15.01.2016, 11.



Egzamin Jezyk Polski Szkota B1/B2

TELC Jezyk polski Szkota B1/B2 jest egzaminem dwupoziomowym, ktéry pozwala spraw-
dzi¢ ogdélnojezykowg kompetencje réwnoczesnie na poziomie B1 i B2. Na jego opraco-
wanie TELC GmbH otrzymata pomoc finansowg z ministerstw kultury i oswiaty Dolnej
Saksonii i Hes;ji*3. Prace nad egzaminem ukonczono pdzng jesienig 2013 roku®. Podobnie
jak UNIcert®, oferta TELC skierowana jest do okreslonej grupy adresatéw — ucznidw
i uczennic w wieku od 14 do 18 lat.

Czes¢ pisemna egzaminu sprawdza:

Certyfikacja...

e rozumienie ze stuchu (cztery zadania typu multiple choice, prawda/fatsz i przyporzad-
kowanie) — czas ok. 25 min.,

e rozumienie tekstu pisanego (cztery zadania typu multiple choice, prawda/fatsz) — czas
ok. 40 min.,

e umiejetnosci leksykalno-gramatyczne (Sprachbausteine) — zadania typu multiple choice,
czas ok. 20 min.,

e pisanie (dwa zadania do wyboru, m.in. pétformalny e-mail) — czas ok. 30 min.

Egzamin ustny sktada sie z trzech czesci, a partnerem komunikacji jest egzaminator lub
inny egzaminowany:

e cze$c¢ 1: rozmowa o whasnych doswiadczeniach i reagowanie na pytania egzaminatora,
e cze$¢ 2: przedstawienie wybranego tematu i reagowanie na pytania egzaminatora,
e cze$¢ 3: dyskusja na wybrany temat z drugg egzaminowang osoba.

Egzamin ustny trwa ok. 16 minut, przygotowanie odpowiedzi — 20 minut®.

Egzamin sprawdza jednoczesnie znajomosc jezyka polskiego na poziomie B1i B2 (egzamin
dwupoziomowy). W zaleznosci od liczby uzyskanych punktéow zdajgcy otrzymuje poswiad-
czenie znajomosci polskiego na jednym z tych poziomow.

Gwarancja jakosci

Standaryzowany format egzaminu Jezyk Polski Szkota B1/B2 ma zapewni¢, ,(...) ze warun-
ki przeprowadzania egzaminu beda poréwnywalne, a jego wyniki rzetelne i sprawiedliwe
(...)” (Grotjahn, Kleppin 2015, 34). Sposdb opracowywania egzaminéw TELC (zob. Schemat

13 Por. http://www.telc.net/pruefungsteilnehmende/sprachpruefungen/pruefungen/detail/telc-jezyk-polski-b1-b2-
szkola.html.

14  Federalny Zwigzek Nauczycieli Jezyka Polskiego zaczat starania o wprowadzenie egzaminéw TELC z jezyka polskiego
znacznie wczesniej. W 2012 roku skierowat w tej sprawie pismo do prof. Rity Slissmuth, éwczesnej Przewodniczgcej
Zwiazku Szkolnictwa Wyzszego, i odbyt kilka rozmoéw z zarzgdem TELC GmbH.

15  Por. http://www.telc.net/fileadmin/user_upload/uebungstest_polnisch.pdf.
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1) czesciowo to gwarantuje, ale ich konkretne realizacje nie zawsze sg jednakowo udane,
co oczywiscie wptywa na rzetelnos¢. Trudnosci sprawia przede wszystkim skorelowanie
wymogoéw ESOKJ z horyzontem poznawczym wszystkich egzaminowanych, poniewaz roz-
woj poznawczy czternastolatka mocno odbiega od rozwoju osiemnastolatka.

Egzaminy ustne przeprowadza sie i ocenia poza centralg, totez TELC zwraca duzg uwage
na przeszkolenie egzaminatoréw oraz stosowanie kryteriow ESOKJ. Kandydaci ¢wiczg oce-
nianie na konkretnym materiale, licencjonowanym egzaminatorom pozostawia sie jednak
pewng swobode w ocenie. Fatszywym decyzjom zapobiegaé¢ ma dwuosobowy sktad komi-
sji egzaminacyjnej i to, ze obaj egzaminatorzy sporzgdzajg dokumentacje i oceniajg kazdy
egzamin niezaleznie od siebie.

Obiektywng ocene stara sie tez zapewnic regulamin, w ktérym czytamy: , Kto uczyt egza-
minowanego przez ostatnie sze$¢ miesiecy przed egzaminem, nie moze przyjmowac od
niego egzaminu ustnego ani oceniac czesci pisemnej”e.

O przejrzystosci Swiadczy opublikowanie na stronie internetowej TELC wszystkich waz-
nych informacji na temat egzaminu:

e probnego testu z kompletem ¢wiczen i plikami audio do pobrania,
e szczeg6tow dotyczacych formy egzaminu i jego przebiegu,

e kryteridw oceny i punktacji,

e wzordw arkuszy uzywanych na egzaminie,

e klucza odpowiedszi,

e transkrypcji.

| wreszcie ostatni wazny element: Od wynikéw egzaminu mozna sie odwota¢ w ciggu
trzech miesiecy od ich ogtoszenia®’.

Wymienione wyzej zalety egzaminu Jezyk Polski Szkota B1/B2 pozwalajg go uznad za
pewng alternatywe dla wewnatrzszkolnych egzaminéw i testdw. Jest on rdwnoczesnie
jedynym powszechnie uznawanym certyfikatem znajomosci jezyka polskiego, jaki mogg
zdoby¢ niemieccy uczniowie. Jego wada/ograniczenie polega na tym, ze nie nadaje sie dla
innych grup docelowych®®,

16  Por. Allgemeine Geschdftsbedingungen und Priifungsordnung der TELC GmbH, 15.01.2016, 11.
17 Tamze, 7.

18  Zgodnie ze sprawozdaniem Konferencji Ministrow Kultury i Oswiaty (Kultusministerkonferenz) w roku szkolnym
2011/2012 w niemieckich szkotach jezyka polskiego uczyto sie ok. 8 300 ucznidw, por. Telus 2013.



Panstwowe egzaminy z jezyka polskiego jako obcego

Pierwsze panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego przeprowa-
dzono w 2004 roku. To bardzo donioste dla promocji jezyka polskiego wydarzenie byto
ukoronowaniem wieloletniej pracy zespotu specjalistdw — przedstawicieli osrodkéw aka-
demickich, zajmujgcych sie ksztatceniem obcokrajowcéw w Polsce.

Ogdlne ramy urzedowego poswiadczania znajomosci jezyka polskiego i wydawania cer-
tyfikatow okreslata wowczas ustawa z 11 kwietnia 2003 r.2°. W tym samym roku minister
edukacji narodowej wydat tez dwa szczegétowe rozporzadzenia®, ktére precyzowaty za-
dania i regulamin Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego i panstwowych komisji egzaminacyjnych oraz okreélaty szczegétowe warunki
przeprowadzania egzaminu i wydawania poswiadczen, zwanych certyfikatami znajomosci
jezyka polskiego. Przepisy te wyznaczaty takze standardy wymagan dla poszczegdlnych
poziomow biegtosci. Wymienione akty prawne byty przez 11 lat (2004-2015) podstawg
przeprowadzania egzaminéw dla dorostych na trzech poziomach: B1, B2 i C2. Do egzami-
nu z jezyka polskiego przystgpito w tym okresie 10 029 osdb.

W 2015 r. rozpoczeto — zapowiadang od dawna — reforme systemu, ktéra umozliwita jego
decentralizacje oraz zwiekszenie liczby egzamindw, dostosowanych do petnej skali pozio-
mow ESOKJ. Zasadnicze akty prawne, na ktérych opiera sie nowy system, to: ustawa o je-
zyku polskim?! oraz dwa rozporzadzenia regulujgce funkcjonowanie Panistwowej Komisji
do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego?? i zasady organizacji
egzaminow?3, Dopuszczajg one przeprowadzanie egzamindw na 6 poziomach zaawanso-
wania jezykowego: dla dorostych na poziomach Al — C2, dla dzieci i mtodziezy na pozio-
mach Al — B2, a takze wydawanie certyfikatow bez egzaminu. Z wnioskiem o wydanie
takiego certyfikatu mogg wystepowac absolwenci polskich szkét ponadgimnazjalnych,
$rednich oraz wyzszych (zob. § 30 rozporzadzenia o egzaminach).

Polski system certyfikacji oferuje w sumie 10 egzamindw o réznej strukturze i dtugosci
(zob. Tab. 3).

19  Ustawa z dnia 11 kwietnia 2003 r. o zmianie ustawy o jezyku polskim (Dziennik Ustaw RP nr 73 z 30 kwietnia 2003 r.).

20  Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 15 pazdziernika 2003 r. w sprawie Paristwowej Komisji
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego oraz w sprawie egzamindw z jezyka polskiego jako obcego
(Dziennik Ustaw RP nr 191 z 12 listopada 2003 r.).

21  Ustawa o jezyku polskim z dnia 12 czerwca 2015 r. o zmianie ustawy o jezyku polskim oraz ustawy o organizacji
i funkcjonowaniu funduszy emerytalnych (Dziennik Ustaw RP z dnia 11 sierpnia 2015 r.).

22 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11 grudnia 2015 r. w sprawie Paristwowej Komisji do
spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (Dziennik Ustaw RP z dnia 30 grudnia 2015 r.).

23 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzamindw z jezyka pol-
skiego (Dziennik Ustaw RP z dnia 30 marca 2016 r.).
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Poziom za- Czas trwania | Czesci skladowe egzami- | Czas trwania | Prdg zaliczenia
awansowa- egzaminu nu pisemnego (testowane egzaminu egzaminu
nia / grupa pisemnego umiejetnosci) ustnego
docelowa
Al nie dtuzejniz | e rozumienie ze stuchu | nie dtuzej niz | co najmniej 50%
dorosli 120 minut e rozumienie tekstow 10 minut punktéw z czesci
pisanych pisemnej i 50%
e wypowiedZ pisemna punktéw z czesci
A2 nie dtuzejniz | e rozumienie ze stuchu ustnej egzaminu
dorosli 160 minut e rozumienie tekstow
pisanych z rozpo-
znawaniem struktur
gramatycznych
e wypowiedzZ pisemna
B1 nie dtuzej niz | ¢ rozumienie ze stuchu | nie dtuzej niz | co najmniej 50%
dorogsli 190 minut e rozumienie tekstow 15 minut punktéw z kazdej
pisanych czesci egzaminu
e poprawnosc
gramatyczna
e wypowiedz pisemna
B2 nie dfuzej niz | j.w. co najmniej 60%
dorogsli 250 minut punktéw z kazdej
czesci egzaminu
c1 jow. jow. nie dtuzej niz
dorosli 20 minut
c2 jow. jow. nie dtuzej niz
dorosli 30 minut
Al nie dtuzejniz | e rozumienie ze stuchu | nie dtuzej niz | co najmniej 50%
dzieci 120 minut e rozumienie tekstow 10 minut punktéw z czesci
i mtodziez pisanych pisemnej i 50%
e wypowiedzZ pisemna punktow z czesci
A2 nie dtuzejniz | e rozumienie ze stuchu ustnej egzaminu
dzieci 160 minut e rozumienie tekstow
i mtodziez pisanych z rozpo-
znawaniem struktur
gramatycznych
e wypowiedzZ pisemna
B1 nie dtuzej niz | j.w. nie dtuzej niz
dzieci 190 minut 15 minut
i mtodziez




Poziom za- Czas trwania | Czesci sktadowe egzami- | Czas trwania | Prog zaliczenia
awansowa- egzaminu nu pisemnego (testowane egzaminu egzaminu
nia / grupa pisemnego umiejetnosci) ustnego
docelowa
B2 nie dtuzejniz | e rozumienie ze stuchu | j.w. jow.
dzieci 250 minut e rozumienie tekstéw
i mtodziez pisanych
e poprawnosé
gramatyczna
e wypowiedZ pisemna

Tabela 3. Paristwowe egzaminy z jezyka polskiego jako obcego

Nowy system certyfikacji umozliwia tworzenie polskich i zagranicznych osrodkéw egzami-
nacyjnych. Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego nadaje im odpowiednie uprawnienia
(na dwa lata) w drodze administracyjnej. Wedtug zapisu ustawy osrodkiem egzamina-
cyjnym mogg by¢ polskie lub zagraniczne szkoty wyzsze, prowadzgce studia w zakresie
filologii polskiej, oraz polskie lub zagraniczne placowki, ktére od co najmniej trzech lat
prowadzg zajecia dydaktyczne z jezyka polskiego jako obcego lub inne zajecia w jezyku
polskim. Za przebieg egzaminéw odpowiadajg egzaminatorzy — przewodniczacy komisji
— wpisani na ministerialng liste oraz cztonkowie komisji zwigzani z danym osrodkiem. Ich
kwalifikacje i zadania doprecyzowano w ustawie (zob. Art. 11e i 11f).

Za egzaminy jak dawniej pobiera sie optaty. Ich wysokos¢ ustalajg osrodki egzaminacyjne,
nie moze ona tylko przekroczy¢ maksymalnej kwoty, ktérg okreslit ustawodawca: 90 € —za
egzaminy dla dzieci i mtodziezy; 120 € — za egzaminy A1 — A2, 150 € —za B1 - B2, 180 €
—za C1 - C2 dla dorostych.

Organem nadzorujgcym proces certyfikacji jezyka polskiego jest powotana 10 maja 2016 .
Panstwowa Komisja ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, liczaca
14 cztonkdéw. Do jej zadan nalezg m.in.: ustalanie harmonogramu sesji egzaminacyjnych,
kontrola nad tworzeniem arkuszy egzaminacyjnych, badanie prawidtowosci oceny egza-
minow, prowadzenie szkolen dla egzaminatoréw, wydawanie certyfikatéw.

Ustawa z 12 czerwca 2015 r. oraz towarzyszgce jej rozporzgdzenia zawierajg wiele potrzeb-
nych, od lat oczekiwanych propozycji zmian, czes$¢ rozwigzan moze jednak budzié¢ watpli-
wosci, np. wprowadzenie bardzo wysokich optat za egzaminy oraz zasady (niepotrzebnej)
konkurencji. Nie wiadomo, czy nie spowodujg one antagonizacji srodowiska i dezorienta-
cji zdajacych. Aktualne przepisy stawiajg réwniez niewielkie wymagania cztonkom komisji
egzaminacyjnych (nie nalezy ich myli¢ z egzaminatorami — przewodniczgcymi komisji).
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Na podsumowania czy ocene nowego systemu jeszcze za wczesnie, ale jedno jest pewne:
regulacje prawne sprzed poéttora roku zrewolucjonizowaty system certyfikacji jezyka pol-
skiego jako obcego.

Bibliografia

Allgemeine Geschdftsbedingungen und Priifungsordnung der TELC GmbH, https://www.telc.net/
fileadmin/user_upload/Informationsmaterial/agh_pruefungsordnung_juli_2015.pdf

Grotjahn R., Kleppin K., 2015, Priifen, Testen, Evaluieren, Klett-Langenscheidt, Miinchen

Janowska |., 2015, Certyfikacja jezyka polskiego jako obcego: Problemy i wyzwania. Bilans dziesie-
ciolecia, w: Polski w Niemczech/Polnisch in Deutschland, nr 3, s. 5-15

Leder G., 2010, Dialang und UNIcert®. Zwei Initiativen zur Vergleichbarkeit von Sprachkenntnissen
durch Vereinheitlichung von Kompetenzniveaus, w: Voss B. (red.), 2010, UNIcert® Handbuch 2.
Stand — Entwicklungen — Perspektiven, AKS, Bochum, nr 45, s. 17-22

Rahmenordnung UNIcert. Aktualisierte Fassung 23.02.2012/Mdrz 2014, AKS, Bochum, http://
www.unicert-online.org/sites/unicert-online.org/files/unicert_basis_nov_2010.pdf

Stracke E., 2010, Die Hochschulspezifik von UNIcert®: Ausbildung fiir Studium und Beruf, w: Voss B.
(red.), 2010, UNIcert® Handbuch 2. Stand — Entwicklungen — Perspektiven, AKS, Bochum, nr 45, s. 23-
31.

Telus M., 2013, Die Situation der polnischen Sprache in Deutschland, w: Polski w Niemczech/
Polnisch in Deutschland, nr 1, s. 8-21

VossB., 2010, Wozu UNIcert®?, w:Voss, B. (red.), 2010, UNIcert® Handbuch 2. Stand — Entwicklungen
— Perspektiven, AKS, Bochum, nr 45, s. 1-2

Teksty online

http://www.UNIcert-online.org/de/was-ist-UNIcert
http://www.UNIcert-online.org/de/akkreditierte

http://www.unicert-online.org/de/flyer http://www.telc.net/pruefungsteilnehmende/sprachpru-
efungen/pruefungen/detail/telc-jezyk-polski-b1-b2-szkola.html

http://www.telc.net/fileadmin/user_upload/uebungstest_polnisch.pdf

Ostatni dostep do zrodet internetowych: 05.08.2016



KSPERTYZY

Przemystaw E. Gebal

EWALUACJA PROJEKTU JEZYK POLSKI W NIEMCZECH -
TOZSAMOSC, KONSOLIDACJA, PERSPEKTYWA.
EKSPERTYZA GLOTTODYDAKTYCZNA

Tytutowy projekt?, zrealizowany w 2016 roku, to wspdlne przedsiewziecie trzech part-
neréw: Federalnego Zwigzku Nauczycieli Jezyka Polskiego (Bundesvereinigung der
Polnischlehrkrafte), Polskiej Rady Zwigzku Krajowego w Berlinie i krakowskiej Fundacji
Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja. Jego gtéwnym celem byto orga-
nizacyjne, finansowe i merytoryczne wsparcie spotecznego szkolnictwa polonijnego i pro-
mocja jezyka polskiego w Niemczech. W ramach projektu powotano zespét ekspertéw,
specjalistow w dziedzinie nauczania jezyka polskiego jako drugiego i odziedziczonego. Do
ich zadan nalezata m.in. ewaluacja dziatan projektowych z perspektywy glottodydaktycz-
nej i sformutowanie zalecen na przysztosé. Niniejszy tekst jest prébg podsumowania ze-
branych w ciggu roku doswiadczen oraz wyciggniecia z nich wnioskéw — istotnych z punk-
tu widzenia nauczycieli i waznych dla prowadzenia skutecznej polityki oswiatowe;j.

Kontekst projektu

Wspieranie i rozwdj nauczania jezyka polskiego jako drugiego i odziedziczonego nalezg
do priorytetowych zadan polskiej dyplomacji kulturalnej i naukowej w Niemczech, kté-
ra stawia sobie za cel zachowanie wiezi kulturowych i jezykowych srodowiska polonij-
nego z Polskg i pomoc w ich pielegnowaniu. Spetniajgc te misje, promuje rownoczesnie
polskos¢ i jezyk polski na terenie Niemiec. Od podpisania polsko-niemieckiego Traktatu
o dobrym sgsiedztwie i przyjaznej wspotpracy nauka jezyka, historii i geografii Polski,
a takze jej organizowanie, lezy w gestii szkét polonijnych, dziatajgcych czy to przy Polskiej

1 Pierwszy ogdlnoniemiecki projekt, ktéry otrzymat 450 tys. zt. dofinansowania od Senatu RP w ramach programu
wspdtpracy z Polonig i Polakami za granicg w 2016 r. Niniejszy tekst oraz dwa nastepne artykuty: Préba standary-
zacji nauczania jezyka polskiego w Niemczech i Znaczenie postaw rodzicielskich w edukacji dziecka dwujezycznego,
napisane zostaty przez ekspertéw projektu (przyp. red.).
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Misji Katolickiej, czy przy polskich stowarzyszeniach, takich jak: Chrzescijanskie Centrum
Krzewienia Kultury i Jezyka Polskiego, Polska Macierz Szkolna, Towarzystwo , Oswiata”
w Berlinie, ,Wawel” i ,Lajkonik” w Badenii-Wirtemberdze. Inicjatywy oswiatowe podej-
muje tez szereg mniejszych, lokalnych organizacji.

Z informacji statystycznych wynika, ze edukacje polonijng w Niemczech pobiera ok. 4 ty-
siecy dzieci i mtodziezy, z ktérymi pracuje ok. 200 nauczycieli. Dane te majg charakter
wyltgcznie szacunkowy, poniewaz dziatalnosci stowarzyszen oswiatowych nigdy nie ujeto
liczbowo, co zresztg nalezy uznac za pilne zadanie do odrobienia przez polskg dyplomacje
kulturalng i naukowa.

Nawet jesli optymistycznie zatozymy, iz odbiorcéw edukacji polonijnej stale przybywa,
trudno uzna¢ wyniki liczbowe za zadowalajgce. Oficjalne dane na temat struktury demo-
graficznej Niemiec méwig o ponad 1,5 miliona obywateli polskich zamieszkatych w tym
kraju na state. Edukacja polonijna, a zwtaszcza upowszechnienie jej oferty, wymaga od
polityki konkretnych dziatan. Rozwigzanie problemu nie jest proste, tym bardziej ze po-
szczegolne kraje zwigzkowe nie gwarantujg nauczania jezyka polskiego jako odziedziczo-
nego w ramach swoich systeméw szkolnych. W praktyce sprowadza to oswiate polonijna
do poziomu przedsiewziecia pozasystemowego i pozainstytucjonalnego.

Omawiany projekt miat w zatozeniu przyczynic¢ sie do poprawy opisanej wyzej sytuacji.
Tworcy koncepcji i realizatorzy projektu zaplanowali konkretne dziatania, wzmacniajace
edukacje polonijna. Najwazniejszym z nich byto powotanie Centrum Koordynacjii Promocji
Jezyka Polskiego w celu wprowadzenia w oswiacie polonijnej standardéw organizacyj-
nych i dydaktyczno-programowych. Centrum powinno kontynuowaé dziatalnos$¢ takze
po zakoniczeniu niniejszego projektu i objgé nig nauczanie jezyka polskiego jako obcego.
Wyposazenie jednej instytucji w instrumenty promocyjne i glottodydaktyczne, stuzgce
upowszechnianiu znajomosci jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego,
to realna szansa na generalne podniesienie poziomu nauczania dzieki transferowi rozwig-
zan metodycznych z dydaktyki jezykéw obcych do dydaktyki jezyka pochodzenia i odwrot-
nie. Takie rozwigzanie organizacyjne umozliwia rowniez szerokg promocje jezyka i kultury,
bez niepotrzebnego réznicowania jej adresatéw. Jezyk i kultura polska jako niezbywalny
element edukacji stajg sie przez to medium, za pomocg ktérego udaje sie dociera¢ do
wszystkich mieszkancéw Niemiec.

Cele projektu

W projekcie wyodrebniono cztery podstawowe zadania, nadajgce mu strukture i pod-
porzadkowane realizacji konkretnych celdow. Sg to: popularyzacja i promocja nauczania
jezyka polskiego we wszystkich krajach zwigzkowych, bezposrednie wsparcie spotecznych
szkot polonijnych, podniesienie poziomu nauczania jezyka polskiego i po polsku w tych
szkotach oraz utrzymanie i pielegnowanie wiezi z Polska. Do gtéwnych celéw zaliczono



natomiast: wypracowanie i wdrozenie systemowych rozwigzan programowych i organi-
zacyjnych, wspierajacych edukacje polonijng w szkotach spotecznych, poprawe jakosci
nauczania jezyka polskiego i po polsku za sprawg implementacji nowoczesnych rozwigzan
metodycznych i technologicznych, wprowadzenie standardéw jakosci nauczania, czemu
stuzg szkolenia nauczycieli, i multiplikacje efektéw zmiany, utatwianie uczniom zdobywa-
nia kluczowych kompetencji w jezyku polskim oraz akcentowania ich tozsamosci narodo-
wej, wzmocnienie wiezi z krajem, Polakami i kulturg polskg, integracje srodowiska polo-
nijnego, utrzymanie znajomosci jezyka polskiego (takze polskiej historii i realiow) wsréd
dzieci polskich migrantéw oraz pozycjonowanie spotecznej szkoty polonijnej jako miej-
sca atrakcyjnego dla dzieci i ich rodzicéw, bedacego swoistym multiplikatorem wiedzy
o wspotczesnej Polsce. Przyjrzyjmy sie teraz wykonaniu kolejnych zadan projektowych.

Popularyzacja i promocja nauczania jezyka polskiego we wszystkich krajach
zwigzkowych Niemiec

Ta cze$¢ projektu dotyczy gtdwnie dziatalnosci Centrum Koordynacji i Promocji Jezyka
Polskiego w Niemczech. Centrum zdotato w krétkim czasie (od marca do grudnia 2016)
nawigzaé kontakt ze wszystkimi najwazniejszymi organizacjami polonijnymi, ktére prowa-
dza dziatalnos$¢ edukacyjng w catych Niemczech. Dokonano ich generalnego , przegladu”
i zebrano cenne informacje na temat sytuacji poszczegdlnych szkét: personalnej, finanso-
wej, lokalowej itp. Przeprowadzono ankiete, ktéra miata wskazac najpilniejsze potrzeby
w zakresie szkolen kadry zarzadzajacej i dydaktycznej. W ramach wspétpracy ze szkotami
polonijnymi i punktami nauczania udzielono licznych konsultacji i porad o charakterze
dydaktyczno-metodycznym, np. na temat programow nauczania jezyka polskiego czy tez
metod wspierania dwujezycznosci wsrdd polskich dzieci.

Waznym aspektem dziatalnosci Centrum byta koordynacja prac, zmierzajgcych do okre-
$lenia standardéw nauczania jezyka polskiego w szkotach polonijnych w Niemczech. Za
najwazniejsze uznano uzgodnienie doswiadczen dydaktycznych nauczycieli polonijnych
z Niemiec z wytycznymi Podstawy programowej dla ucznidw polskich uczqcych sie za gra-
nicg, jakg opracowat zespét ekspertéw MEN, oraz adaptacje materiatéw dydaktycznych
online z zasobu Wfqgcz Polske! do potrzeb nauczania w Niemczech.

Bezposrednie wsparcie spotecznych szkét polonijnych

Dziatania podejmowane w tej czesci projektu stuzyty przede wszystkim finansowe;j stabi-
lizacji poszczegdlnych osrodkdéw nauczania. Uzyskaty one dofinansowanie biezgcej dzia-
talnosci (np. dofinansowanie wynajmu sal lekcyjnych lub czesci wynagrodzen nauczycieli)
i projektéw edukacyjnych, zostaty wyposazone w szereg najnowszych materiatéw dydak-
tycznych oraz sprzet. Patronatem i pomocg finansowg objeto imprezy szkolne promujgce
jezyk i polska kulture.
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W przysztosci nalezy nadal zabiegaé o poprawe warunkdw nauczania w osrodkach polo-
nijnych, wymiernym skutkiem glottodydaktycznym tej pomocy jest bowiem lepsza jakos$¢
edukacji jezykowej i kulturowej, a co za tym idzie, jej wieksza atrakcyjno$¢ dla reprezen-
tantéw spotecznosci polonijnej. Udostepnienie najnowszych materiatdw dydaktycznych,
takze w formacie multimedialnym, przybliza nauczanie jezyka polskiego jako drugiego
i odziedziczonego do rzeczywistosci edukacyjnej szkoty niemieckiej, ktdrg znaja dzieci,
mtodziez i ich rodzice. Warto — chociazby ze wzgleddéw statusowych — wykorzystywacé no-
woczesne techniki nauczania i w ten sposéb dazy¢ do réwnowagi miedzy niemieckim sys-
temem oswiatowym a polskim.

Podniesienie poziomu nauczania jezyka polskiego i po polsku w spotecznych
szkotach polonijnych

Trzecie z zadan realizowanych w projekcie polegato na przeprowadzeniu pieciu szkolen
z dziedziny zarzadzania dla kadry kierowniczej polonijnych osrodkéw edukacyjnych oraz
pieciu szkolen dydaktycznych dla nauczycieli tych placéwek. Na zajeciach seminaryjno-
warsztatowych nauczyciele zapoznali sie z nowymi propozycjami dydaktyczno-metodycz-
nymi, bedgcymi prébg transferu dokonan dydaktyki jezyka polskiego jako obcego do na-
uczania jezyka polskiego jako drugiego i odziedziczonego. Sporo uwagi poswiecono takze
nauczaniu ukierunkowanemu na dziatanie oraz neurologicznym uwarunkowaniom proce-
Su uczenia sie.

Program doskonalenia zawodowego nalezy kontynuowac. Rozumiemy przez to zaréw-
no konieczno$¢ objecia szkoleniami wiekszej liczby nauczycieli, jak i dodatkowg oferte.
Seminaria odpowiadajgce realnym potrzebom i oczekiwaniom uczacych, zgodne z usta-
leniami wspoétczesnej pedeutologii, muszg w przysztosci znalez¢ state miejsce w edukacji
polonijnej. Dzieki nim nauczyciele bedg mogli rozwijac sie zawodowo, porownywac swoje
doswiadczenia pedagogiczne i wprowadzac w zycie innowacje. Zyskajg tez wiekszg samo-
Swiadomosé i lepszg orientacje w uwarunkowaniach pracy pedagogicznej za granica.

Utrzymanie i pielegnowanie wiezi z Polskag

Zaciesnienie wiezi z krajem, nawigzanie kontaktéw z rdwiesnikami i poznanie atrakcyjnych
miejsc w Polsce miato sie przyczyni¢ do wzmocnienia u mtodziezy polonijnej poczucia
polskiej tozsamosci narodowej. Realizacja tej czesci projektu polegata na dofinansowaniu
pobytéw edukacyjnych w Polsce pieédziesieciu ucznidéw.

Oceniajgc realizacje tego zadania z perspektywy glottodydaktycznej, nalezy podkreslié,
ze programy wszystkich podrézy uwzgledniaty zatozenia edukacji miedzykulturowe;j.
Uczestnikdw najpierw przygotowano do wyjazdu w Niemczech (brali udziat w zajeciach
rozbudzajacych ich zainteresowanie wspodtczesng Polskg i polskoscia), a dopiero potem



skierowano na zajecia w Polsce, gdzie z kolei wiekszo$¢ dziatan dydaktycznych, takich jak
np. gry miejskie, miata utatwiac integracje kulturowa.

Podsumowanie — zalecenia na przysztosc¢

Wszystkie czesci projektu uktadajg sie w jedng logiczng catosé. Biorg pod uwage caty pro-
ces edukacji glottodydaktycznej, dzieki czemu stymulujg jej rozwdj, dopuszczajg innowa-
cje i zmiany, zwiekszajg jej atrakcyjnos$¢ oraz dostarczajg narzedzi promocji jezyka i kultury
polskiej. W przysztosci warto wiec korzystac z doswiadczen projektu i jego osiggnieé, kto-
re powinny sie sta¢ waznym punktem odniesienia w kolejnych przedsiewzieciach polskiej
dyplomacji kulturalnej i naukowej na terenie Niemiec. Kontynuacja dziatan projektowych
—w formie sprawdzonej juz w praktyce — okazuje sie wskazana z wielu wzgleddw, nie tylko
glottodydaktycznych. Za szczegdlnie pozgdane nalezy uznadé:

e Dalsze doskonalenie zawodowe nauczycieli polonijnych. Koniecznos¢ wtasciwego
przygotowania kadry pedagogicznej jest dla wszystkich oczywista. Moze je zagwaran-
towac jedynie oferta cyklicznych szkolen, ktdra nadaza za osiggnieciami wspotczesnej
glottodydaktyki. Rozbudzone przez projekt zainteresowanie nowymi formami pracy
dydaktycznej nalezy w ten sposdb podtrzymywac i rozwijaé.

e Zgodnos$¢ doskonalenia zawodowego z wymogami wspdtczesnej pedeutologii.
Seminaria dla nauczycieli powinny uwzglednia¢ potrzeby poszczegdlnych grup ucza-
cych, czyli faworyzowad indywidualny styl nauczania. Rozpoczetym w ramach projek-
tu szkoleniom muszg zatem towarzyszy¢ badania preferencji i oczekiwan nauczycieli
polonijnych.

e Organizacje sieci edukatoréw i multiplikatorow. Zainteresowani dalszym rozwojem
zawodowym nauczyciele powinni utworzy¢ strukture, dzieki ktorej wiekszos¢ przy-
sztych szkolen mogliby prowadzi¢ praktycy, pracujacy na co dzien w Srodowisku
polonijnym.

e Szkolenia dla rodzicow dzieci i mtodziezy polonijnej. Zajecia warsztatowe, przygoto-
wane specjalnie dla rodzicéw, powinny im uzmystawiac¢ wartos¢ wielojezycznosci i za-
checac do dbania o zachowanie jezyka polskiego przez mtode pokolenie.

e Integracje nauczania jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego.
Skutecznos¢ promocji jezyka polskiego w Niemczech w duzym stopniu zalezy od po-
dejscia kompleksowego, ktdre uwzglednia wszystkich uzytkownikéw jezyka. W wymia-
rze organizacyjnym integracje te mogtoby zapewnia¢ powotane w 2016 roku Centrum
Koordynacji i Promocji Jezyka Polskiego.

Krétki przeglad zadan, celéw i wynikdw niedawno zakoriczonego projektu miat przekonac
czytelnika, jak zasadnicze znaczenie dla przysztego ksztatcenia mtodych pokolen za grani-
€3 Majg merytoryczny poziom nauczania i organizacja edukacji polonijnej. Projekt, ktory
wychodzi z podobnych zatozen, dobrze unaocznia, jak sadze, wage tego problemu.

Ewaluacja...
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Matgorzata Matyska

STANDARYZACJA W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
W NIEMCZECH

I nauka, i zdrowy rozsqdek podpowiadajqg, Zze planowanie polepsza efekty wszelkiej dzia-
talnosci. Badania przemawiajq za planowym nauczaniem, przeciwstawionym zywiofowe-
mu tokowi zdarzer i czynnosci, ale niektdre rodzaje planowania mogq prowadzic¢ do nie-
spodziewanych konsekwencji (Richard Arends).?

Czego uczy¢? Wytyczne Ministerstwa Edukacji Narodowej

Migracja jest ostatnio udziatem wielu polskich rodzin, system edukacji stangt wiec przed
wyzwaniem, jak po dtuzszym pobycie za granica umozliwi¢ dzieciom powrét do szkoty
w Polsce. Konieczne okazato sie nie tylko skorelowanie nauczania jezyka polskiego w kraju
z nauczaniem poza Polska, lecz takze zdefiniowanie na nowo celu nauki, tzn. takie opisa-
nie kompetencji jezykowych uczniéw, zeby powracajgcy do kraju mogli sie dalej uczy¢ na
odpowiednim do swojego wieku poziomie.

Ministerstwo Edukacji Narodowej podjeto sie tego zadania i przygotowato Podstawe pro-
gramowgq dla uczniow polskich uczqcych sie za granicqg. Dokumentami zrodtowymi byty:
Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego, obowiqzujgca w polskim systemie oswiato-
wym (2008) i Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

Podstawa okresla tresci ksztatcenia jezykowego i kulturowego na kazdym etapie nauki
oraz odpowiednie kompetencje jezykowe, niezbedne do poznawania literatury, historii,
kultury polskiej i innych przedmiotéow. Wymagania opracowano z uwzglednieniem mozli-
wosci percepcyjnych uczniéw i ich rozwoju poznawczego dla trzech grup wiekowych: 5-9
lat, 10-13 lat i powyzej 14 lat. Opis kompetencji jezykowych wyrdznia trzy poziomy bie-

1 Arends R.l., 1998, Uczymy sie nauczac, Warszawa.



gtosci: poziom podstawowy A, srednio zaawansowany B i zaawansowany C we wszystkich
sprawnosciach: stuchaniu, méwieniu, czytaniu i pisaniu.

Adresatami Podstawy sg nauczyciele polskich szkét i placdwek oswiatowych za granica.
Dokument ma charakter fakultatywny, co oznacza, ze szkoty polonijne mogg, ale nie mu-
szg przyjmowac go za podstawe swoich programéw. Opublikowano go na stronie www.
wlaczpolske.pl, jest wiec ogdlnie dostepny.

Po opracowaniu Podstawy MEN zainicjowato dziatania, ktére miaty promowac nauczanie
wedle jej wytycznych. Nalezy tu wymienic¢ przede wszystkim , Opracowanie i pilotazowe
wdrozenie innowacyjnych programow nauczania—zgodnych z polskg podstawg programo-
wa ksztatcenia ogdlnego i wymaganiami egzaminacyjnymi — przeznaczonych dla uczniéw
— dzieci obywateli polskich za granicg” oraz liczne szkolenia organizowane przez Osrodek
Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg i Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie.

W dziatania te wpisuje sie rowniez projekt Jezyk polski w Niemczech — toZzsamosc, kon-
solidacja, perspektywa, wspoétfinansowany przez Senat RP. Celem projektu byto m.in.
,podniesienie jakosSci oferty edukacyjnej, standaryzacja i dostosowanie rozwigzan pro-
gramowych do Ram programowych ksztafcenia uzupetniajgcego dla Szkolnych Punktow
Konsultacyjnych lub Podstawy programowej dla uczniow polskich uczgcych sie za
granicq”.

Szanse i putapki uczenia wedtug standardow MEN

Szeroka akcja informacyjna, ktéra towarzyszyta zatwierdzeniu przez MEN Podstawy pro-
gramowej dla ucznidow polskich uczgcych sie za granicg, uzasadnia pytanie o znajomos¢
tego dokumentu, stawiane nauczycielom podczas realizacji projektu senackiego w 2016
roku.

Wiekszos$¢ nauczycieli (95%) wiedziata o Podstawie, ale tylko potowa deklarowata, ze zna
ten tekst. Na pytanie, jakie szanse i zagrozenia niesie ze sobg wprowadzanie standar-
déw MEN, nauczyciele odpowiadali dopiero po przedyskutowaniu tresci dokumentu na
warsztatach.

Szanse:

e mozliwos¢ otrzymania srodkéw finansowych z MEN lub w ramach projektow,
e wydawanie Swiadectw szkolnych,

e tatwiejsze przenoszenie dziecka ze szkoty do szkoty,

e utatwione znajdowanie odpowiedniej szkoty polonijnej na wypadek migracji,
e prostsze przygotowanie ucznia do kontynuacji nauki w Polsce,

e niezaktécona realizacja programu w razie zastepstw,

Standaryzacja...
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odpornosc szkoty na rotacje nauczycieli (stabilnosé szkoty),

obecnos¢ szkoty w nauczaniu systemowym,

mozliwos¢ opisania efektow pracy szkoty,

opis progresji w nauce,

zwiekszenie efektywnosci nauczania dzieki planowaniu i synchronizacji programéw
w kolejnych klasach,

profesjonalna komunikacja z rodzicami,

utatwiony monitoring pracy szkoty,

dostepnosé pomocy dydaktycznych zgodnych z Podstawg (np. internetowe zasoby
portalu Wtgcz Polske!),

mozliwosc¢ skorzystania z gotowych programdéw uwzgledniajgcych Podstawe,
perspektywa pojawienia sie w przysztosci podrecznikdw odpowiadajgcych potrzebom
Srodowisk polonijnych (wiadomo, czego uczyd).

Najczesciej dostrzegane zagrozenia:

trudnosc¢ planowania zajec dla uczniéw, ktérzy s w tym samym wieku, ale rdznig sie
znajomoscig jezyka i stazem nauki,

réznorodnosé celdw i motywacji do uczenia sie jezyka polskiego,

obecnos$¢ w jednej klasie dzieci na réznych etapach rozwojowych (np. dziecko piecio-
i dziewiecioletnie),

niesystematycznosé i absencja uczniéw,

trudnosci w okresleniu roli i formy oceniania postepow ucznia,

réznorodne oczekiwania rodzicow,

uzaleznienie statusu jezyka polskiego i jego funkcji (ojczysty, obcy, drugi, dziedziczo-
ny...) od sytuacji rodzinnej dziecka,

ograniczenie przez Podstawe autonomii i swobody uczenia sie,

niedostosowanie zapiséw dokumentu do potrzeb uczniéw, zbyt mata indywidualiza-
Cja nauczania,

ewentualna zmiana podstawy programowej obowigzujacej w Polsce.

Nauczycielskie programy nauczania

Analiza szans i zagrozen stanowita wstep do tworzenia podczas warsztatow wtasnego

programu nauczania. Poznanie programoéw z platformy internetowej Wtgcz Polske! po-

zwolito nauczycielom usystematyzowac wiedze na temat struktury programoéw i podjgé

prébe opracowania tzw. kart programowych, elementarnych czesci sktadowych programu

nauczania.

W kazdej karcie programowej znajduja sie informacje o tym, jakie wymagania z Podstawy
bierze sie pod uwage na zajeciach, jakich osiggnie¢ oczekuje sie od ucznia, jakie tresci
nauczania przewiduje sie na dang jednostke oraz w jaki sposéb osigga sie dydaktyczne



cele. Karta zawiera wiec propozycje zadan dla ucznia, form pracy oraz metod i technik

nauczania.

Temat zajec

Nazywam sie Beza, czyli przedstawiamy sie grupie

dydaktycznych
Dziecko:
e rozumie proste i ztozone polecenia,
Wymagania e wymawia poznane stowa w sposdb na ogét zrozumiaty,
szczegotowe e porozumiewa sie w prostych sytuacjach komunikacyjnych,

e uczestniczy w rozmowie, wyraza w prosty sposob wtasne
zdanie,

Osiggniecia ucznia

e przedstawia siebie w bezposrednim kontakcie, podajac
swoje imie i nazwisko,

e nazywa roéwiesnikow ich imionami,

e wspodtpracuje z nauczycielem i innymi dzieémi w zabawie,

e odczytuje globalnie swoje imie i imiona najblizszych
kolegow,

e wykonuje polecenia nauczyciela,

e wskazuje litery e i E w wyrazach.

Tresci

Ja i moi bliscy: podstawowe informacje o sobie, najblizsza
rodzina, emocje, marzenia, Swiat wyobrazni.

Kregi
tematyczne Zycie codzienne: gry i zabawy.
Srodowisko naturalne: zwierzeta.
Nazwy zwierzat (owca, owieczka, baran, baranek), nazwy
czesci ciata zwierzecia (tutéw, gtowa —teb, uszy, nos, ogon,
Inwentarz rogi); nazwy czynnosci (biega, skacze, lezy); okreslenia — duze,
stownikowo- mniejsze, najmniejsze.
gramatyczny
(do ¢éwiczen Nazwy czesci twarzy; nazwy podstawowych koloréw; czasow-
percepcji niki (rysowac, malowaé, klei¢, przyklejac); przymiotniki (fadny,
stuchowej, biaty, wesoty...).
rozumienia Pary wyrazéw o podobnym brzmieniu: na stoku — na stotku (do
wyrazow, tek- | ¢yiczer fonematycznych).
stow itp.)

Mam na imie..., Nazywam sie..., Na stoku gory..., Owieczka jest
fadna. Rysunek jest tadny.
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e Poznawanie imion, przedstawianie sie. Zabawa w kole
z wypowiadaniem imion dzieci.

e Zgadywanka. Jak ma na imie owieczka przedstawiona na
ilustracji? Nauczyciel pokazuje ilustracje ciastek (lub praw-
dziwe ciastka) i nazywa je polskimi nazwami (szarlotka, kre-
mowka, paczek, beza). Ktéra ,stodka nazwa” najbardziej
pasuje do owieczki i dlaczego?

e (Czytanie globalne wyrazéw: owieczka, owca, baranek,

baran.
Zadania dydaktyczne,

. e Cwiczenia w rozumieniu ze stuchu. Nauczyciel odczytuje
metody i formy pracy

list, w ktérym Beza przedstawia siebie i swoich rodzicéw.

e Zabawy utrwalajgce umiejetnos¢ globalnego czytania
imion. Odszukanie karteczki z witasnym imieniem.
Przedstawienie owieczki Bezy — czytanie globalne wyrazu
Beza i wtasnego imienia.

e Cwiczenia w rozumieniu ze stuchu. Ponowne wystuchanie
listu Bezy. Opowiadanie o swojej rodzinie w sposéb podob-
ny do Bezy (wedtug struktury zastosowanej w opowiadaniu
Bezy).

Karta programowa 1. Przyktad z programu nauczania jezyka polskiego poza granicami Polski dzieci w wieku przedszkolnym
pt. Przyjaciele przedszkolaka ze strony www.wlaczpolske.pl

Zywa dyskusje uczestnikdw warsztatdw, dotyczacg adekwatnoéci wymagan do wieku
ucznia i do poziomu zaawansowania, wywotaty rézne interpretacje ,wymagan szczegoto-
wych” Podstawy. Wymagania ustalone na pewien etap edukacji nauczyciele przypisywali
pierwszej fazie uczenia sie, np. zakonczeniu | klasy. Zgtoszono propozycje ,,rozpisania” wy-
magan na uporzgdkowany katalog rezultatéw po |, Ili lll roku nauczania.

Nauczyciele uznali, ze zapisane w Podstawie wymagania szczegétowe okreslajg pozadany
efekt po zakonczeniu danego etapu edukacyjnego, czyli méwig o tym, co uczen powinien
wiedzie¢ i umied, konczac np. 9 lat (jesli interesuje nas przedziat wiekowy od pigtego do
dziewigtego roku zycia).

Uktadanie programu nauczania oznacza dla nauczyciela zaprojektowanie sytuacji edu-
kacyjnych, w ktorych uczen aktywnie zdobywa okreslong wiedze i umiejetnosci, a takze
na skutek doswiadczenia zmienia swoje zachowanie. Karta programowa, wprowadzona
w projekcie Wtgcz Polske!, idealnie nadaje sie do takiego planowania. Jej opracowanie
zachecito nauczycieli do tworzenia wtasnych programéw, ktére miaty dawa¢ autonomie
i swobode uczenia, czyli nie by¢ tylko ,,martwa literg”.

Nastepny etap planowania to zgodne z programem nauczania przygotowanie konkret-
nych zajec¢ z dzie¢mi. Uczestnicy szkolen zauwazyli, ze program, na ktéry sktadajg sie




opracowane wczesniej karty, umozliwia realizacje celdw dydaktycznych, lecz nie narzuca
sposobu ich osiggniecia. Te obserwacje dodatkowo potwierdzita hospitacja zaje¢ i mozli-
wos¢ przyjrzenia sie réoznym sytuacjom pobudzajgcym aktywnos$é ucznia/dziecka.

Lekcja w | klasie (dzieci szescioletnie) szkoty Katharina-Heinroth-Grundschule w Berlinie
okazata sie dla nauczycieli dobrym impulsem do rozpoczecia planowania zgodnie
z Podstawg, a rownoczesnie zademonstrowata , pedagogiczne podejscie sytuacyjne”,
zgodne z potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi dzieci.

W lekcji swiadomie zastosowano strategie wywotywania wcigz nowych sytuacji, ktére
zaskakujg, dziwig, budzg zaciekawienie ucznidw, a w rezultacie motywujg ich do nauki.
Profesor Ryszard Wieckowski?> nazywa te strategie ,pedagogicznym podejSciem sytu-
acyjnym”, w ktérym dzieci uczg sie w sposdb , percepcyjno-innowacyjny”. , Sytuacje” na-
lezy rozumiec jako ,,... zespot okolicznosci stymulujgcych czy inspirujgcych rézne formy
aktywnosci ukierunkowane na tresci realne, symboliczne, autokreacyjne (skierowane
,ku sobie’) i spoteczne (skierowane ,ku innym dzieciom’). Zespét zas okolicznosci cha-
rakteryzuje sie przede wszystkim tym, ze zawiera pewng nieokreslonosc i niepewnosé
dla dziecka, a ponadto wystepuje zjawisko dysonansu poznawczego (rozbieznos$¢ miedzy
dotychczasowym doswiadczeniem a aktualnym). To zas wyzwala zapotrzebowanie na in-
formacje. Aktywnos¢ dziecka, zewnetrznie obserwowalna, jest probg zaspokojenia gtodu
informacji”3.

Hospitacja zaje¢ dawata nauczycielom mozliwo$¢ obserwowania réznorodnych aktywno-
$ci ucznioéw. Dzieci:

o wykonywaty eksperyment naukowy: badaty kamienie, segregowaty je wedtug przyje-
tej zasady, opisywaty ustnie ich wyglad, badaty , kosci dinozauréow” i odczytywaty ich
nazwy, w drodze eksperymentu uzyskaty rézne odcienie zielonej farby;

e pracowaly z tekstem literackim: aktywnie stuchaty tekstu czytanego przez nauczycie-
la, wymyslaty i nazywaty sny kolorowych kredek, wczuwaty sie w role bohateréw i ru-
chami nasladowaty ich zachowania;

e samodzielnie czytaty tekst rysunkowy, dostrzegty i nazwaty przyczyne zilustrowanego
wydarzenia (zazdrosc) i jej skutki;

e w czasie lekcji chodzity, rytmicznie zgniataty w dtoniach papier, malowaty farbami ka-
mienie, gniotty palcami plasteline, w wylepionego nig dinozaura wciskaty pomalowa-
ne kamienie, z zamknietymi oczami dotykaty ,dinozaura” i przekazywaty ustnie ,,0d-
czytane” dtonmi informacje, rysowaty dinozaura w przestrzeni ograniczone;j liniami;

* nawzajem sobie pomagaty, uzywaty zwrotéw grzecznosciowych, doswiadczaty rado-
Sci z efektu wspdlnej pracy.

2 Wieckowski R., 1995, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa.

3 Tamze, s. 87.
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Wszystkim dziataniom towarzyszyty wyrazne emocje. Dzieci przezywaty zaskoczenie, za-
dowolenie, zdziwienie, rados¢, a nawet entuzjazm, kiedy na korcu lekcji wykonaty wspél-
nie dinozaura na podobienstwo tego ,, prawdziwego” z obrazkowej opowiesci.

Chociaz klasa liczyta 26 dzieci o roznej znajomosci jezyka polskiego (potowa klasy uczy sie
polskiego jako jezyka obcego, druga potowa jako odziedziczonego), wymienione w pro-
gramie* osiggniecia staty sie udziatem wszystkich, bo sytuacje pedagogiczne stwarzaty
przestrzen dla aktywnosci kazdego ucznia.

M. Matyska

Fotorelacja z lekgji

Nr lekcji 8/20
Temat Zielony dinozaur

Tresci i materiat nauczania

Wymagania szcze- Stuchanie

goétowe zgod- Uczen:

ne z Podstawgq e rozumie proste teksty literackie wspierane obrazkami,
programowg, gestami, rekwizytami i inne teksty kultury, o ile otrzymuje

) dodatkowe wyjasnienia,
cayli e rozumie proste wypowiedzi monologowe i dialogowe, o ile
co uczer powinien otrzymuje dodatkowe wyjasnienia.

wiedzie¢ i umiec
na zakonczenie
pierwszego etapu

edukacyjnego

4 Matyska M., program Przyjaciele z pidrnika, cz. |. Figlarna Kredka, http://literka.org/wp-content/uploads/2016/Pro-
gram%20_Figlarna%20Kredka.pdf. Zob. takze karta programowa 2.
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Nr lekcji
Temat

8/20
Zielony dinozaur

Mowienie

Uczen:

e tworzy z pomocg nauczyciela krétkg wypowiedz? sktadajgca
sie z prostych zdan,

e porozumiewa sie w prostych sytuacjach komunikacyjnych.

Czytanie

Uczen:

e zna wszystkie litery i odpowiadajgce im gtoski,

e czyta na gtos i cicho proste, krotkie teksty.

Osiggniecia ucznia

Uczen:

e uzupetnia tres¢ opowiadania czytanego przez nauczyciela,
wymyslajgc sny kredek w réznych kolorach,

e czyta globalnie wyrazy: kamien, jajko, dinozaur, pisanka, 5
kur, 5 jajek, 5 satat, 5 gtéw, satata, zazdrosne, znalazta, tri-
ceratops, celofyz, stegozaur, tyranozaur, diplodok i zdanie:
Co znalazta Kredka?,

e ttumaczy znaczenie stowa zazdros¢,

e opowiada o tym, jak Kredka poznata zielonego dinozaura,

¢ wykonuje rysunek wedtug wzoru, zachowujgc proporcje
i mieszczac sie w wyznaczonej przestrzeni.

Kregi tematyczne

Dom i otoczenie:
* emocje, marzenia, Swiat wyobrazni.

Srodowisko naturalne:
e pogoda, pory roku,
e rosliny, zwierzeta.

Wiedza o Polsce:
e Swieta, zwyczaje.

Podstawowe struk-
tury gramatyczne

i przyktadowe funk-
cje komunikacyjne

Zwigzek liczebnika z rzeczownikiem w réznych rodzajach.
Tworzenie rzeczownikdw od przymiotnikow.

Wprowadzenie znaku graficznego 5.

Standaryzacja...
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Nr lekcji
Temat

8/20
Zielony dinozaur

Sytuacje edukacyjne
iich cele

Blok zabaw z tekstem literackim

Aktywne stuchanie tekstu A. Galicy Bajka o zielonej kredce, czy-
tanego przez nauczyciela — ¢wiczenia w rozumieniu i méwieniu.

Cwiczenia w méwieniu — wzbogacenie stownictwa przez wymy-
$lanie sndw kredek w réznych kolorach.

Zabawy stowotwodrcze w tworzeniu rzeczownikdéw od przymiot-
nikdw, np. pomaranczowy — pomarancza, niebieski — niebo.

Blok zabaw z tekstem rysunkowym

Cwiczenia doskonalace sprawnosci jezykowe: rozumienie ze stu-
chu, méwienie, czytanie i pisanie:

¢ indywidualne czytanie obrazkowej opowiesci,

e aktywne stuchanie historyjki interpretowanej przez
nauczyciela,

e opowiadanie o tym, jak Kredka poznata zielonego dinozaura
— ¢wiczenia w moéwieniu,

e wyszukiwanie na ilustracjach pieciu jednakowych elemen-
téw i rozpoznawanie ukrytego znaku 5 — éwiczenie spostrze-
gawczosci i poprawne faczenie liczebnika piec z rzeczownika-
mi w réznych rodzajach,

e czytanie globalne wyrazéw,

e (¢wiczenia w czytaniu w aspekcie krytyczno-twérczym, za-
checenie do rozmowy o zazdrosci na przyktadzie zachowania
kur.

Blok zabaw przygotowujacych do kreslenia liter

Czytanie liniatury, nauka organizacji przestrzeni, kreslenie ele-
mentéw literopodobnych z zachowaniem wielkosci, zapamieta-
nie obrazu dinozaura i odtwarzanie go w liniaturze, wyszukiwa-
nie ukrytego znaku 5.




Nr lekgji 8/20
Temat Zielony dinozaur

Blok zabaw przyrodniczych
Gromadzenie informacji i ciekawostek na temat dinozaurdw.

Cwiczenia zgodne z poleceniami — éwiczenia w czytaniu.

Karta programowa 2. Fragment programu Przyjaciele z piérnika, cz. |. Figlarna Kredka (aut. M. Matyska)

Przyjecie przez nauczycieli standardéow Podstawy programowej i wprowadzenie zmian
w nauczaniu okazuje sie bardziej prawdopodobne, gdy sami ,wyprdbujg” ten model
nauczania na zajeciach. Jest to zarazem najskuteczniejsza forma promocji Podstawy.
Podobnie jak w przypadku ucznidw, uczenie przez doswiadczenie sprawdza sie takze
W pracy z nauczycielami.

Szkolenia organizowane czy to w ramach projektu Wtgcz Polske!, czy tez Jezyk polski
w Niemczech — tozsamosc, konsolidacja, perspektywa przekonaty mnie, ze zmiane moze
propagowac i implementowac tylko ten, kto proponuje praktyczne, konkretne rozwigza-
nia. W szkole polonijnej powodzenie wprowadzanej zmiany zalezy bowiem od efektéw
i atrakcyjnosci zajeé, zaréwno dla ucznidéw, jak i dla nauczycieli. Dopiero rados¢, kreatyw-
nos¢ i wspdlne odkrycia zachecajg kadre nauczycielskg do planowania i dostosowywania
sie do standardéw programowych szkoty, kraju, w ktérym dziata, a takze systemu oswia-
towego w Polsce (w perspektywie powrotdéw z emigracji).

Potrzeby nauczycieli polonijnych

Na podstawie obserwacji, dyskusji z nauczycielami i ewaluacji warsztatow za najpilniejsze
potrzeby nalezy uznaé:

e uczenie sie przez doswiadczenie i poznawanie pedagogicznego podejscia sytuacyj-
nego (stwarzanie sytuacji sprzyjajacych aktywnosci dziecka), propozycje konkretnych
zadan dla uczniow,

e pomoc w standaryzacji plandéw, programdéw nauczania oraz w doborze materiatow
dydaktycznych,

e przeznaczone specjalnie dla uczniéw polonijnych materiaty dydaktyczne, ktére po-
zwalatyby organizowac zajecia wokot tekstu literackiego i obrazu, a przy okazji dosko-
nali¢ sprawnos¢ rozumienia, méwienia i czytania po polsku,

e wptywanie na motywacje ucznidw, np. przez informowanie o ich osiggnieciach,

e wymiana doswiadczen, spotkania nauczycielskie, popularyzacja dobrych praktyk.

Standaryzacja...
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kamien dinozaur satata 5 kur 5 jajek

jajko pisanka 5 giow 5 safat
0lrm.u::“ znalazta  zazdrosne Co znalazta Kredka? 5

43 49

Zielony dinozaur w: Matyska M., 2016, Figlarna Kredka. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci 5-6-letnich, cz. 2, s. 48-49

Wyzwania

Zmiana podstawy programowej dla szkét w Polsce pocigga za sobg koniecznos¢ opra-
cowania nowej podstawy takze dla oswiaty polonijnej. W przeciwnym wypadku system
nie bedzie spdjny i utrudni dziecku migrujgcemu powrdt do polskiej szkoty, a dzieciom
mieszkajacym za granicg komunikacje z rdwiesnikami w kraju. Wyzwaniom tym muszg
sprostac nauczyciele jezyka polskiego, a takze innych przedmiotéw nauczanych po polsku.
Grono tych nauczycieli stale sie powieksza, majg tez coraz lepsze przygotowanie zawo-
dowe. Mogg odwotac sie do wtasnych doswiadczen w tworzeniu programow i do istnie-
jacej juz ,grupy wsparcia”, czyli do pomocy nauczycieli, ktérym przyswieca wspdlny cel
— uczenie jezyka polskiego wedtug aktualnych standardéw, w sposéb dostosowany do
potrzeb i mozliwosci konkretnych uczniéw oraz do specyficznych warunkéw danej szkoty
czy Srodowiska.



KSPERTYZY

Wiadystaw T. Miodunka

ZNACZENIE POSTAW RODZICIELSKICH
W EDUKACIJI DZIECKA DWUIJEZYCZNEGO

Najbardziej zastuzong instytucjg w nauczaniu jezyka polskiego ,jest rodzina polska (polo-
nijna), w ktdrej w trakcie socjalizacji pierwotnej dzieci przyswajajq sobie jezyk mdéwiony
rodzicow” (Miodunka 2004, 400). Stopien znajomosci polszczyzny zalezy od wielu czynni-
kow. Zwykle w rodzinach jezykiem polskim najlepiej postuguja sie najstarsze dzieci, ktore
w pierwszym okresie zycia wychowywaty sie pod opieka polskojezycznych dorostych jako
jedynaki. Mfodsze rodzenstwo gorzej zna polski, poniewaz w komunikacji z bra¢mi lub sio-
strami czesto uzywa jezyka kraju osiedlenia. Podobnie jak wiek dziecka, na znajomos¢ pol-
szczyzny wptywa takze srodowisko. Jedli rodzina zyje w otoczeniu zdominowanym przez
osoby polskiego pochodzenia, a dziecko uzywa jezyka polskiego nie tylko w domu, lecz
takze w rozmowach ze znajomymi i sgsiadami, to prawdopodobierstwo dobrego opano-
wania jezyka jest wysokie. Wzrasta ono jeszcze, gdy dziecko ma w swoim srodowisku pol-
skich réwiesnikdw. Wymienione zaleznos$ci obserwujemy zawsze, warunki zycia korzyst-
niejsze dla przyswajania polszczyzny zdarzaty sie jednak czeSciej w przesztosci niz obecnie,
kiedy o wyborze miejsca zamieszkania Polakdw decyduje gtdwnie rynek pracy, co sprzyja
osiedlaniu sie w duzych miastach, w rozproszeniu i z dala od polskiego otoczenia. Roman
Laskowski opisuje takg sytuacje np. w Szwecji:

,Bardzo silnemu ograniczeniu ulega sytuacja komunikacyjna, w jakiej dziecko imigranta
postuguje sie jezykiem swych rodzicow. Najczesciej stuzy on wytqcznie lub niemal wytgcz-
nie jako srodek porozumiewania sie z rodzicami, przy czym nawet w te sfere Zycia spo-
tecznego wdziera sie jezyk dominujgcego otoczenia spotecznego. Oczywiscie, szczegdlnie
ostabiona jest funkcja jezyka ojczystego u dzieci matzeristw mieszanych, chociaz i tutaj
Swiadoma praca matki (...) owocuje rzeczywistq dwujezycznosciq dziecka. W komunikacji
Z rodzeristwem pozycja jezyka ojczystego ulega dalszemu ostabieniu. Drugie pokolenie
emigrantow w rozmowach miedzy sobq z zasady postuguje sie jezykiem dominujgcym, tu
szwedzkim. Do zupetnej rzadkosci nalezy postugiwanie sie jezykiem polskim w kontaktach
kolezeriskich pozaszkolnych (...). To bardzo daleko idgce ograniczenie sfery uzycia jezyka
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ojczystego rodzicow powoduje trudnosci w opanowaniu przez dziecko tego jezyka, a na-
wet jego cofanie sie u dzieci urodzonych wprawdzie w Polsce, od diuiszego czasu jednak
zamieszkatych na obczyznie” (Laskowski 2009, 76-77; podkr. W. M.).

O zjawisku degradacji jezyka ojczystego piszg wprawdzie gtéwnie specjalisci, ale cztonko-
wie spotecznosci polonijnej tez zdajg sobie z niego sprawe. ,,Polszczyzng kuchenng” nazy-
wajg kod ograniczony, ktdrym postuguje sie czes$¢ dzieci i mtodziezy, a ,,pieknym jezykiem
polskim” polszczyzne bogata, literacka.

WSsréd polskich rodzin za granicg zdarza sie obecnie coraz wiecej rodzin mieszanych,
w ktdrych jezyk polski jest jezykiem tylko jednego z rodzicow, a dziecko wychowuje sie
w jezyku wspdlnym, czyli zwykle — w jezyku kraju osiedlenia.

Wejscie Polski do Unii Europejskiej i otwarcie dla Polakdéw europejskiego rynku pracy spo-
wodowato wzrost migracji ludzi mtodych do réznych krajow Unii. Naukowcy, m.in. jezyko-
znawcy, od poczatku zwracali uwage na ten trend. Roman Laskowski pisat np. w zakoricze-
niu swojej waznej ksigzki Jezyk w zagrozeniu. Przyswajanie jezyka polskiego w warunkach
polsko-szwedzkiego bilingwizmu:

Niezaleznie od kraju osiedlenia rodzicow ich dzieci stajg przed tymi samymi problema-
mi: dostosowaniem sie do zycia w dwu réznych otoczeniach kulturowych, koniecznosciq
nauczenia sie zycia w dwu réznych jezykach. Problem ten dotyczy juz teraz co najmniej
dziesigtek tysiecy polskich dzieci, a bedzie w najblizszych latach narastat niemal lawino-
wo. Mowi sie o blisko dwu milionach Polakéw, gtdwnie ludzi mtodych, ktérzy w ciggu
ostatnich lat znaleZli zatrudnienie w krajach Unii Europejskiej (...) llu rodzicow powrdci
do kraju, ilu zas zdecyduje sie na pozostanie w Irlandii, Francji czy w Niemczech? Dziesigtki
tysiecy dzisiejszych , eurosierot” stanq sie zapewne niebawem czesciq polskiej diaspory.
Tym dzieciom i ich rodzicom trzeba stworzy¢ warunki sprzyjajgce zachowaniu jezyka
polskiego, zachecic do podtrzymywania zwiqgzkow z ojczyzng i kulturg (Laskowski 2009,
226; podkr. W. M.).

Laskowski sygnalizuje wazny problem spoteczny o niespotykanej dotad skali i zwraca sie
z apelem o zapewnienie dzieciom i ich rodzicom mozliwosci podtrzymywania znajomosci
jezyka polskiego w drugim i w nastepnych pokoleniach. Uwaza za konieczno$¢ odpowied-
nig akcje edukacyjng wsréd mtodziezy, a takze wsrdd rodzicdw, poniewaz w duzej mierze
to od nich zalezy zachowanie jezyka etnicznego. W lutym 2014 razem z dziataczami polo-
nijnymi i jezykoznawcami powotat w Edynburgu (Szkocja) Stowarzyszenie Promoc;ji Jezyka
Polskiego za Granicg (Association for the Promotion of Polish Language Abroad; APPLA).
W lipcu tego roku APPLA, przy wspoétudziale miedzynarodowe]j organizacji Bilingualism
Matters, zainicjowato pod hastem ,Podaruj dziecku swdj jezyk ojczysty” kampanie na
rzecz dwujezycznosci.



Ta szeroko zakrojona akcja Swiadczy o tym, iz sSrodowisko naukowe i polscy migranci po-
akcesyjni maja Swiadomosé, jak potrzebne sg systematyczne dziatania edukacyjne obej-
mujgce dzieci, mtodziez i jej rodzicow poza krajem. W Wielkiej Brytanii korzysta obecnie
z nauki w polskich szkotach sobotnich ok. 30% mtodziezy polskiej i polonijnej, co oznacza
bujny rozwdj tej formy nauczania. Pozostate 70% mtodziezy nie chodzi jednak do polskich
szkot, koncentruje sie na opanowaniu jezyka angielskiego, czyli na niezbednym warunku
przysztego sukcesu na studiach i w pracy zawodowej. Rodzice tej mtodziezy uznali de fac-
to, ze znajomos¢ jezyka polskiego nie jest tak wazna i Ze mozna o nig nie dbac.

W artykule O naturalnej dwujezycznosci i przekazywaniu jezyka dzieciom w sytuacji imi-
gracji Krystyna Wroblewska-Pawlak wymienia przyczyne takiej postawy:

Polscy emigranci nie sq za bardzo sktonni, w odrdznieniu od innych grup etnicznych, do
przekazywania swego jezyka dzieciom. Kierujgc sie pojetym fatszywie pragmatyzmem,
zbyt czesto rezygnujq z szansy, jakg sytuacja imigracji stwarza dla naturalnej dwujezycz-
nosci ich dzieci. A to wskazuje na niedostateczne ciggle jeszcze upowszechnienie wiedzy
na temat zalet jezykowych, kulturowych i poznawczych dwujezycznej edukacji dzieci,
a wiec i roli, jakg w tym procesie majg do odegrania rodzice-emigranci (Wrdblewska-
Pawlak 2014, 148).

Polscy rodzice kierujg sie waskimi wzgledami praktycznymi i nie znajg europejskiej poli-
tyki edukacyjnej, ktérej jednym z celdw jest wielojezycznosé, rozpoczynajgca sie od dwu-
jezycznosci i réznojezycznosci (zob. Szul 2003; Gebal 2013, 40-59; Wrdblewska-Pawlak
2014). Dlatego trudno przeceni¢ wage uswiadamiania rodzicom wartosci bilingwizmu
i mozliwosci, jakie daje on w Unii Europejskiej (zob. Laskowski 2013).

Popularyzacjg dwujezycznosci zajmuje sie w Anglii Polski Uniwersytet na Obczyznie
(PUNO), ktéry wydat m.in. ksigzke Po polsku na Wyspach. Poradnik dla rodzicow dzieci
dwujezycznych. Redaktorka tomu, Katarzyna Zechenter, tak pisze o sytuacji jezyka polskie-
go w Wielkiej Brytanii:

Przeprowadzony w 2013 roku spis powszechny wykazat, ze po angielskim jezyk polski jest
najczesciej uzywanym jezykiem w Anglii i Walii. Polacy sqg tez w Anglii drugq co do wielko-
Sci grupg narodowosciowq. Taka sytuacja cieszy licznych naszych rodakow, ktdrzy zdecy-
dowali sie na zycie na Wyspach. Pragnieniem wielu sposrdd nich jest, aby ich dzieci mo-
wity takze po polsku, pomimo ze mieszkajq na state w Wielkiej Brytanii. Tylko czesc tych
dzieci chodzi do polskich szkdt, czyli do tzw. Polskich Szkot Sobotnich, prowadzonych przez
Polskg Macierz Szkolng. Jednakze wiele dzieci przestaje mowic po polsku juz w dwa lata
po przyjeZdzie, a poniewaz polscy rodzice sq przekonani, Zze znajomosc polszczyzny nie
bedzie ich dzieciom do niczego potrzebna, nie starajq sie temu zapobiegac¢ (Zechenter
2015, 7; podkr. W. M.).

Znaczenie postaw...
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Zechenter zalezy na tym, aby za posrednictwem ksigzki dotrze¢ do rodzicow dzieci, ktore
majg szanse staé sie dwujezyczne, zachowujgc znajomosé polszczyzny zdobytg w domu
rodzinnym. Jej zdaniem , Poradnik przedstawia w sposdb praktyczny i przystepny pozytki
ptynace z migracji, integracji oraz funkcjonowania w dwu kulturach, polskiej i angielskiej,
a takze przyszte korzysci zawodowe, jakie wynikajg z dwujezycznosci i z rosngcego zapo-
trzebowania na dwujezycznych specjalistow w Anglii i Walii” (tamze, 12).

Ksigzka przedstawia w dziewieciu rozdziatach zagadnienia migracji i integracji w kraju
osiedlenia, kwestie wyboru jezyka/jezykdw, ktérymi ma sie postugiwac dziecko, omawia
role rodzicéw i opiekundw, réznice miedzy szkotami polskg a brytyjska, brytyjski system
edukacji i mozliwosci nauki polskiego poza polskg szkotg. Wyjgtkowy jest ésmy rozdziat,
zatytutowany Po co ten polski? Historie prawdziwe (tamze, 129-150). Zamieszczono w nim
wypowiedzi 22 oséb, ktdre na podstawie wtasnych doswiadczen opowiadajg o korzysciach
ptynacych z polsko-angielskiej dwujezycznosci. Wiekszosé z nich zna obecnie po kilka jezy-
kéw. Polszczyzny nie poprawiano, wiec wypowiedzi brzmig autentycznie. Poradnik konczy
sie praktycznymi wskazéwkami: linkami do stron internetowych o dwujezycznosci, grami
i zabawami dla dzieci, listg audiobookow i literatury polskiej w Internecie oraz adresami
angielskich bibliotek, ktére majg polskie zbiory. Po polsku na Wyspach. Poradnik dla ro-
dzicow dzieci dwujezycznych to wazna publikacja, moggca zainspirowaé autoréw takze
z innych krajéw.

Analizg konkretnych przypadkéw dzieci dwujezycznych zajmowat sie ostatnio Rafat
Mtynski w swojej rozprawie doktorskiej Jezyk polski dzieci dyslektycznych w sytuacji ich
bilingwizmu. Analiza przypadkéw (2015) . Jednym z badanych dzieci jest Daniel L., uro-
dzony w 2001 roku w rodzinie polsko-angielskiej. Daniel méwi oboma jezykami. Mieszka
z rodzicami i dwdjka rodzenstwa w Krakowie, gdzie chodzi do polskiej szkoty. Chtopiec ma
zdiagnozowang i leczong dysleksje.

Jego matka jest Polka, anglistkg z wyksztatcenia i nauczycielka angielskiego, jej maz —
Anglik po studiach na Uniwersytecie w Cambridge — prowadzi wtasng dziatalnos¢ gospo-
darcza. Na temat sytuacji jezykowej swego syna rozmawiat z doktorem Mtynskim po pol-
sku. Syna wychowuje razem z zong dwujezycznie, stosujgc strategie osoby, co oznacza,
ze kazde z rodzicow uzywa swojego pierwszego jezyka: matka — polskiego, ojciec — an-
gielskiego. Wszyscy mdéwig po polsku albo po angielsku tylko wtedy, gdy rodzina znajduje
sie w towarzystwie osdb nieznajgcych angielskiego (w Polsce) lub polskiego (w Wielkiej
Brytanii). W Polsce Daniel rozmawia z siostrami po polsku, w Wielkiej Brytanii po an-
gielsku. Wyjatek stanowig sytuacje, kiedy rodzenstwo rozmawia w Anglii po polsku, bo
— jak twierdzi matka — chce cos ukry¢ albo celowo zostac niezrozumianym przez otoczenie
(Miodunka 2016, 76).

1 Zrédtem cytatéw z niepublikowanej pracy doktorskiej jest ze wzgledu na trudng dostepnosé oryginatu artykut W.
Miodunki (2016), w ktérym przedrukowano jej fragment — studium przypadku Daniela L.



Oboje rodzice podkreslajg, ze ich celem byto przekazanie Danielowi najlepszych elemen-
tow kultury polskiej i angielskiej. Zdaniem matki, jej syn tgczy w sobie obie te kultury.
Dzieki temu cechuje go tatwosc adaptacji w nowym srodowisku oraz umiejetnosc krytycz-
nego podejscia do polskiej i brytyjskiej mentalnosci — Daniel ocenia cechy Polakdw, paro-
diuje brytyjski akcent, jednakze nigdy nie staje w wyraznej opozycji do jednej lub drugiej
kultury (Miodunka 2016, 76). W opinii ojca, chfopiec potrafi zauwazac réznice miedzykul-
turowe i poddawac je osqgdom, jednak ojciec dba o rozwdj takich wartosci, jak tolerancja
i otwartosc¢ na odmienne kultury. To zadanie uwaza za wyjgtkowo wazne, poniewaz, be-
dgc sam cudzoziemcem, dostrzega problemy Polakow w kontaktach z obcokrajowcami
(Miodunka 2016, 77). Sam Daniel tez widzi korzysci ptyngce z dwujezycznosci. Twierdzi,
ze dzieki niej moze tatwiej uczyc sie innych jezykow oraz pomagac np. zagubionym tury-
stom. Bilingwizm umozliwia mu takze swiadomy wybdr w jezykowym przezywaniu kultury
(Miodunka 2016, 78).

W wieku przedszkolnym Daniel chodzit do szkoty brytyjskiej w Krakowie, gdzie ukonczyt tez
I'i Il klase. Polska szkota, do ktdrej teraz uczeszcza, ma wedtug jego ojca najwiekszy wptyw
na ksztattowanie tozsamosci kulturowej Daniela. To dzieki polskiej szkole jego znajomos¢
polskiego jest lepsza niz znajomos¢ angielskiego. Ojciec obserwuje, ze w jezyku angiel-
skim Daniel posiada mniejszy zasob leksykalny niz w polskim, takze sprawnosc czytania ze
zrozumieniem i pisania po angielsku nie jest adekwatna do jego wieku (Miodunka 2016,
77). Sam chtopiec jest innego zdania. Uwaza, ze oboma jezykami postuguje sie jednakowo
dobrze. Jego ktopoty z czytaniem i pisaniem majg zwigzek ze zdiagnozowang dysleksjg
i dajg o sobie zna¢ w kazdym jezyku. W czasie wywiadu ojciec przyznat, ze problemy syna
uswiadomity mu, iz sam byt w dziecinstwie dyslektykiem i dlatego krytycznie odnosi sie
do opinii przypisujgcych dysleksje dwujezycznosci. Jest raczej przekonany, ze bilingwizm
nalezy traktowac jako ,mental fitness” (Miodunka 2016, 77).

Powyzszy przyktad ilustruje swiadome wychowywanie dziecka w dwujezycznosci w ro-
dzinie mieszanej, a wiec w sytuacji, w ktérej trudniej zachowa¢ réwnowage miedzy je-
zykiem polskim a jezykiem kraju osiedlenia. W rodzinach polskich, nalezgcych do grupy
tzw. migrantow poakcesyjnych, dzieci zwykle znajg jezyk jeszcze z Polski, bywa nawet, ze
maja za sobg po kilka klas polskiej szkoty i postuguja sie polszczyzng nie tylko w mowie,
lecz takze w piSmie. W tym przypadku zadaniem rodzicéw jest zachowanie i pogtebianie
znajomosci jezyka polskiego. Najlepiej stosowaé wtedy strategie miejsca, tzn. uzywacd
polskiego w domu i w polskim srodowisku, a jezyka kraju osiedlenia — w szkole i w $ro-
dowisku niepolskim. Warto przy tym pamietaé, ze to szkota staje sie gtdwnym miejscem
intensywnego rozwoju jezykowego i intelektualnego dziecka, ktére poznaje w niej nie tyl-
ko jezyk kraju osiedlenia, lecz takze nowe pojecia i sposoby wyrazania mysli. Dlatego nie
nalezy dobrowolnie rezygnowac z polskiej szkoty sobotniej — zapewnia ona nauke jezyka
pisanego i przybliza polska kulture. Zapewnia rdwniez kontakty z polskimi réwie$nikami
i z nauczycielami, ktdrzy moga przyjs¢ dziecku z pomocg w razie jakichkolwiek problemoéw
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szkolnych. Jesli oferta polskiej szkoty sobotniej nie jest dostepna, czesc jej zadan (np. na-
uke czytania i pisania) powinno przejag¢ ktéres z rodzicow.

Wychowawcy muszg zawsze pamietac, ze dzieci tatwo dostrzegajg fatsz, dlatego posyta-
nie dziecka do polskiej szkoty bez wyraznego zainteresowania jego wynikami w nauce ze
strony rodzicobw moze spowodowac, ze dziecko nie bedzie powaznie traktowato takich
zajeé, nie bedzie odrabiac¢ zadan domowych ani angazowac sie w pozalekcyjng dziatalnos¢
szkoty. Brak zachety ze strony najblizszych ostabi jego motywacje, a nauka nie przyniesie
pozgdanych rezultatéw.

Poznawanie nowego jezyka i obserwowanie, jak wtasna mowa traci w kraju osiedlenia
na znaczeniu, to dla dziecka nietatwe doswiadczenie, z ktédrym nie powinno pozostawac
samo. Rodzice winni mu pomac, podkreslajgc swa postawg szacunek do jezyka polskiego
i wartos¢ dwujezycznosci. Akwizycja nowego jezyka sprzyja uswiadomieniu sobie wtasne-
go stylu uczenia sie, a takze réznego tempa opanowywania poszczegdlnych sprawnosci.
Zwykle szybciej radzimy sobie z rozumieniem tekstéw moéwionych i z méwieniem (tzw. je-
zyk méwiony) niz z czytaniem i redagowaniem tekstow (tzw. jezyk pisany). Dziecko polskie
w szkole angielskiej potrzebuje okoto 5 lat na osiggniecie we wszystkich sprawnosciach
takiego samego poziomu, jaki ma dziecko angielskie w poréwnywalnym wieku (réznice
w czasie zalezg od indywidualnych zdolnosci jezykowych i cech psychicznych dziecka).

Proces zapominania jezyka polskiego przebiega odwrotnie do procesu nabywania drugie-
go jezyka: najpierw pojawiajg sie trudnosci w pisaniu i czytaniu polskich tekstow, zwtaszcza
specjalistycznych, a dopiero pdzniej problemy z méwieniem czy rozumieniem ze stuchu.
Zapominaniu skutecznie przeciwdziata kontakt z jezykiem i kulturg za posrednictwem pol-
skojezycznej telewizji i Internetu, kontakt z rodzing i znajomymi/rowiesnikami za pomoca
nowych technologii, a takze pobyty w Polsce w czasie ferii i wakacji.

Jesli w rodzinach mieszanych, mieszkajgcych poza Polskga, jezykiem domowym jest pol-
ski, to nalezy stosowaé wszystkie wspomniane wyzej zasady identycznie jak w rodzinach
polskich migrantéw. Czesciej zdarza sie jednak, ze w rodzinie kazde z rodzicow postuguje
sie swoim jezykiem albo wspdlnym jezykiem domowym jest jezyk ojca badz matki czy
tez jezyk kraju zamieszkania. W przedstawionej wczesniej rodzinie Daniela wspdlne byty
wyjatkowo dwa jezyki: angielski i polski. Zwraca uwage postawa jego ojca, ktéry uzywanie
dwoéch jezykdw uwaza za wskazane dla ,mental fitness”, a w dwujezycznosci widzi duzg
wartos¢, cel, do ktérego warto konsekwentnie dgzy¢ przez wiele lat. W Europie Zachodniej
podobne poglady zyskujg coraz wiekszg popularnosé. W cytowanej ksigzce Po polsku na
Wyspach. Poradnik dla rodzicow dzieci dwujezycznych Katarzyna Zechenter przypomina
zdanie Normana Daviesa: Bilingualism is a blessing from God that no parent should deny
a child. Po polsku zdanie to brzmi: Dwujezycznosc to dar boski, ktorego zadne z rodzicow
nie powinno odmowic swojemu dziecku. Wezwanie ,,zadne z rodzicdw nie powinno odmo-



wié swojemu dziecku” nalezy rozumiec raczej jako zalecenie: ,kazde z rodzicéw powinno
zrobi¢ wszystko, by pomdc dziecku w osiggnieciu (naturalnej) dwujezycznosci”.
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JEZYK POLSKI JAKO DRUGI KOD KOMUNIKACYJNY
W POLSCE. EDUKACIJA JEZYKOWA MIGRANTOW

Wprowadzenie

Wzmozona migracja w $wiecie nie omija tez Polski, co prowadzi do internacjonalizacji pol-
skiego spoteczenstwa i procesu asymilacji w polskiej rzeczywistosci kulturowej obywateli
o innym pochodzeniu etnicznym. To sprawia, ze jednym z gtéwnych wyzwan dla polskiego
systemu edukacji® staje sie nauczanie polskiego imigrantow i ich dzieci, dla ktérych jest to
jezyk obcy, a po pewnym czasie drugi kod komunikacyjny.

Fundacja Nauki Jezykéw Obcych Linguae Mundi, ktérej doswiadczenia postuzg za kanwe
tego artykutu, wychodzi naprzeciw potrzebom spotecznym i edukacyjnym, takze jezyko-
wym, réznych grup obcokrajowcéw, przybywajgcych do Polski w wyniku przemian ekono-
micznych, politycznych i kulturowych w Europie i na $wiecie.

Powotana decyzjg Ministra Edukacji Narodowej w 1989 r. Fundacja jest organizacja poza-
rzagdowa, ktdra specjalizuje sie w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego/obcego, umoz-
liwia cudzoziemcom (dzieciom, mtodziezy i dorostym z ponad 60 krajéw Swiata) integra-
cje jezykowaq i kulturowgq oraz aktywizacje zawodowa na terenie Polski. Wspdtpracuje tez
z Polonig i Polakami za granicg, z oSrodkami akademickimi w kraju i na $wiecie, organizuje
wakacyjne kursy jezyka i kultury polskiej oraz nauczanie 19 jezykéw obcych (jezyka ogdl-
nego i odmian specjalistycznych).

Fundacja Linguae Mundi oferuje audyt kompetencji jezykowych, autorskie materiaty dy-
daktyczne, innowacyjne metody nauczania i nowoczesne technologie. Z sukcesem przy-
gotowuje zainteresowanych do egzamindéw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obce-
go, a od niedawna réwniez sama je przeprowadza.

1 Por. z przedmowg do tomu Jezyk polski jako drugi kod komunikacyjny w Polsce, 2015, S. Dubisz, U. Sajkowska (red.),
Warszawa.



Autorskie programy nauczania specjalistycznych odmian polszczyzny, opracowane
w Fundacji przez Zespot Polonistow (metodykéw i dydaktykéw), zostaty w 2003 r. nagro-
dzone Certyfikatem Jezykowym Komisji Europejskiej EUROPEAN LANGUAGE LABEL dla
nowatorskich inicjatyw w nauczaniu jezykdw obcych. Programy te spowodowaty jakoscio-
wa zmiane w metodyce nauczania jezyka polskiego jako obcego poprzez wigczenie jezy-
kow specjalistycznych do programu nauki jezyka ogdlnego.

Innowacyjne rozwigzania metodyczne, profesjonalizm i kompetencja kadry z zakresu wie-
lokulturowosci, wreszcie wysoka ocena zewnetrzna dziatan Fundacji pozwolity jej, jako
jednej z pierwszych organizacji pozarzgdowych, realizowa¢ projekty edukacyjne wspotfi-
nansowane ze srodkéw Unii Europejskiej i adresowane do cudzoziemcéw w Polsce.

W latach 2005-2016 zrealizowano trzydziesci szes¢ takich projektéw, w ktérych wzieto
udziat 4 374 beneficjentéw z 63 krajow Swiata. Liczby te przektadajg sie na 63 544 godziny
nauki jezyka polskiego jako obcego (w tym odmian jezyka specjalistycznego). Nauczaniu
jezyka towarzyszyto przekazywanie wiedzy o kulturze, historii i polskich realiach, doradz-
two zawodowe, a takze przygotowanie do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego
jako obcego.

Fundacja Linguae Mundi zostata doceniona i wyrdzniona Europejskim Znakiem
Innowacyjnosci w Dziedzinie Nauczania i Uczenia sie Jezykdw Obcych EUROPEAN
LANGUAGE LABEL za dziatania na rzecz migrantow:

e w2014 . za projekt Edukacja jezykowa i zawodowa imigrantow szansq na skuteczng
integracje,

e w2015 za projekt Mama, tata i ja. Edukacja jezykowo-kulturowa imigrantéw: przed-
szkolakow i ich rodzicow wyrédwnaniem szans edukacyjnych i wsparciem w procesie
integracji.

Charakterystyka i skala potrzeb jezykowych imigrantéw

Naptyw cudzoziemcow do Polski spowodowat zmiane sytuacji spoteczno-demograficznej,
ktdrej przyczyny obserwujemy od lat 90. XX wieku:

e Region Srodkowej i Wschodniej Europy zaczat sie wtedy silnie réznicowaé pod wzgle-
dem ekonomicznym i spotecznym. Polska, jako jeden z liderow przemian i najszybciej
rozwijajacy sie kraj, stata sie w naturalny sposdb atrakcyjna dla ludzi zamieszkujgcych
obszary o nizszym potencjale gospodarczym.

e Utatwienia w mobilnosci, a zwtaszcza przyjecie Polski do strefy Schengen, daty cudzo-
ziemcom, korzystajgcym w Polsce z pobytéw Srednio- i dtugoterminowych, szanse
swobodnego przemieszczania sie w tej strefie i prowadzenia réznorakiej dziatalnosci.
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Akcesja do UE zwiekszyta atrakcyjnosc Polski jako miejsca nauki, pracy i statego osie-
dlenia, przez co zmienit sie jej dotychczasowy charakter kraju tranzytowego.
Wskutek masowej poakcesyjnej emigracji Polakéw wzrdst w Polsce popyt na prace,
zwtaszcza w zawodach nalezgcych do tzw. drugorzednego sektora pracy (Polska poli-
tyka... 2013, 4).

Cudzoziemcy migrujgcy do Polski to osoby, ktére najczesciej planujg pobyt staty i podjecie
pracy zarobkowej. Teze te potwierdzajg wyniki badan Fundacji Linguae Mundi, sfinanso-

wanych ze Srodkéw Europejskiego Funduszu na rzecz Integracji Obywateli Panstw Trzecich
(EF1).

Projekt pt. ,Badanie potrzeb warszawskich beneficjentéw Europejskiego Funduszu

Integracji Obywateli Paristw Trzecich” trwat od kwietnia do lipca 2009 r. Badaniu pod-

dano 657 oséb z réznych srodowisk, tacznie z 78 krajéw. Ankieta sktadata sie z 12 pytan.

Opracowano jg w 4 jezykach: polskim, rosyjskim, angielskim i wietnamskim.

Analiza wynikdw badan warszawskich beneficjentéw EFI nasuwa nastepujgce wnioski:

respondenci chcg byé/zy¢ w Polsce,

chca tu pracowac, podwyzszac¢ kwalifikacje, studiowaé (wsréd ankietowanych byty
takze osoby, ktére juz pracuja lub studiujg),

chca uczyc sie jezyka polskiego na wszystkich poziomach,

postulujg zwiekszenie liczby osrodkéw nauczania jezyka polskiego,

zgtaszajg zapotrzebowanie na kursy zawodowe i kursy, ktére utatwiajg poszukiwanie

pracy,
chcg prowadzi¢ dziatalnos¢ gospodarcza.

Potrzeby obcokrajowcow w Polsce — praca i nauka (ewentualnie w odwrotnej kolejnosci)
— decydujg o tym, jakie sg pozgdane obszary ksztatcenia jezykowego:

,oprowadzanie po nowym domu”,

sytuacje komunikacyjne zwigzane z poszukiwaniem mieszkania i pracy,
,poruszanie sie” po urzedach,

uzyskiwanie pomocy medycznej i prawnej,

zawodowe odmiany jezyka polskiego,

przygotowanie do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego.

Od planujacych i organizujgcych proces nauczania jezyka polskiego jako obcego zaspoko-

jenie tych potrzeb wymaga odpowiedzi na nastepujgce pytania:

Czego uczy¢?
Z czego uczyc¢?
Jak uczyc¢?



e Jakimi technikami sprawdzaé stopierr opanowania materiatu jezykowego? (Seretny,
Lipinska 2005, 13).

Cele i strategie dydaktyczne powinny sie koncentrowac na uczniu: cudzoziemcu-imigran-
cie, i by¢ pochodng jego kompetencji ogdlnych oraz potrzeb jezykowych. Wérdd gtéwnych
celéw edukacyjnych, jakie ma ta specyficzna grupa uczacych sie, nalezy wymienic:

e rozwdj kompetencji jezykowych,

e rozwdj kompetencji realioznawczych i kulturowych,

e jezykowe przygotowanie do aktywnosci zawodowej,

e proces integracji spotecznej,

e odbudowanie i umocnienie poczucia wtasnej wartosci.

O poziomie potrzeb jezykowych migrantow decyduje liczba osdb, ktére w ramach legali-
zacji pobytu ztozyty wniosek o zezwolenie na zamieszkanie na czas oznaczony albo pobyt
czasowy. Tempo wzrostu liczby obcokrajowcéw decydujgcych sie na pobyt w Polsce jest
ogromne. Pokazuje to ponizszy wykres.

Legalizacja pobytu w Polsce w latach 2007 - 2015
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Skokowy wzrost legalizacji pobytéw miedzy rokiem 2014 a 2015 spowodowata nowa
Ustawa o cudzoziemcach, ktdra weszta w zycie 1.05.2014. Uproscita ona procedury ubie-
gania sie o zezwolenie na pobyt, a takze wprowadzita zmiany w nazewnictwie: zamiesz-
kanie na czas oznaczony nazywa sie teraz pobytem czasowym, a osiedlenie sie — pobytem
statym. Ustawa wprowadzita tez wiele innych udogodnien dla cudzoziemcéw, jak:

e jedno zezwolenie na pobyt i prace,
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e utatwienia dla obcokrajowcéw studiujgcych w Polsce oraz absolwentéw polskich
uczelni,

e mozliwos¢ ubiegania sie o pobyt staty na terytorium RP przez posiadaczy Karty
Polaka,

e dtuzszy okres sktadania wnioskdw o zezwolenie na pobyt lub przedtuzenie wizy,

e wydtuzenie okresu, na ktéry wydaje sie zezwolenia na pobyt czasowy (z 2 do 3 lat).

Nowe regulacje prawne wywotaty wyrazny wzrost zainteresowania réznymi formami lega-
lizacji pobytu na terenie catego kraju. Porownujgc ostatni rok obowigzywania ,starej” usta-
wy (1.05.2013 — 30.04.2014) z pierwszym rokiem ,nowej”, obserwujemy 76-procentowy
wzrost liczby wszystkich wnioskéw o zalegalizowanie pobytu (45 654/80 250).

Legalizacja pobytu wigze sie najczesciej z podjeciem pracy albo z przystgpieniem do jej
poszukiwania. Po dwdéch dekadach transformacji w Polsce migracje zarobkowe zaczynaja
nabierac znaczenia, choc jest ono stosunkowo niewielkie — sposréd panstw OECD mamy
na rynku pracy najnizszy odsetek obcokrajowcdw, wynoszgcy 0,3% (Srednia w innych wy-
branych krajach to ok. 12%) (SOPEMI 2009, 88). Mimo to warto juz teraz przygotowywac
sie do nauczania cudzoziemcdéw specjalistycznych odmian jezyka polskiego jako obcego,
a takze do certyfikacji kompetencji jezykowych w zakresie zawodowych odmian tego

jezyka.

Wraz z imigracja zarobkowa ro$nie imigracja naukowa. Od kilku lat obserwujemy zjawisko
umiedzynarodowienia polskich szkét wyzszych. Obecnie wiele uczelni wypracowuje wta-
sng strategie w tej dziedzinie oraz metody szerokiej promocji studidw i rekrutacji studen-
tow zagranicznych.

Wedtug danych Biura Uznawalnosci i Wymiany Miedzynarodowej Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego liczba obcokrajowcdw w publicznych szkotach wyzszych przekro-
czyta w 2016 r. piecdziesiat tysiecy (por. ponizszy wykres).

Na migracje cudzoziemcdw, ktdrzy chca studiowac w Polsce, nalezy patrze¢ w kontekscie
zmian demograficznych. Liczba obywateli polskich, podejmujgcych studia, bedzie wedtug
prognoz OECD male¢. Do 2025 r. zmniejszy sie o ok. 45% (Higher Education 2008, 48).
Zgodnie z przewidywaniami Gtéwnego Urzedu Statystycznego w sytuacji, w ktérej zaste-
powalnosé pokolen jest od 2008 r. 0 40% nizsza od niezbednej, w Polsce ubedzie do 2030
r. ok. 1,3 min ludnosci.

Naptyw cudzoziemcdw na studia mogtby zatem ostabi¢ negatywne skutki trendu demo-
graficznego, m.in. zapobiec koniecznos$ci zamykania niektérych kierunkéw studiéw z po-
wodu niedostatecznej liczby stuchaczy.



Cudzoziemcy ksztatcacy sie w polskich uczelniach publicznych
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Studenci zagraniczni to niezwykle wazna grupa imigrantow. Przez nauke w polskich uczel-
niach zdobywajg wiedze i potencjat integracyjny, ktéry utatwia im pozostanie w Polsce po
zakonczeniu edukacji. Przyczyniajg sie do rozwoju polskiego szkolnictwa i nauki, wptywajg
na wizerunek i prestiz poszczegdlnych uczelni, sg naturalnym tgcznikiem miedzy srodowi-
skami naukowymi, a takze przynoszg — w wypadku studiow ptatnych — wymierne korzysci
finansowe.

Dla imigrantéw naukowych niezwykle istotna jest oferta kurséw specjalistycznego jezyka
polskiego, a takze zaje¢ jezykowych przygotowujgcych do egzaminu z jezyka polskiego.?

Wiekszos¢ migrantow ekonomicznych i naukowych planuje pobyt w Polsce na state i de-
klaruje wole uzyskania polskiego obywatelstwa. W planowaniu edukacji jezykowej cudzo-
ziemcow trzeba brac ten fakt pod uwage i tworzy¢ odpowiednie programy oraz warunki
organizacyjne, aby panstwowy egzamin z jezyka polskiego nie stanowit przeszkody na dro-
dze do petnej integracji tych osdb.

Innowacje glottodydaktyczne w edukacji jezykowej migrantéw

Co to jest innowacja glottodydaktyczna? Odpowiadam za Wtadystawem Miodunka:
Innowacja to idea, produkt albo metoda, postrzegane jako nowe i stworzone Swiadomie
w celu wypetnienia jakiegos braku lub poprawienia funkcjonowania jakiegos procesu.
Zapotrzebowanie na innowacje jest efektem ewolucji potrzeb spotecznych w okreslonej

2 Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 pazdziernika 2006 r. z p6zn. zm., tekst
jednolity z dnia 19.09.2016 r. (Dz.U.2016.1501) w sprawie podejmowania i odbywania przez cudzoziemcéw studiow
i szkolen oraz ich uczestniczenia w badaniach naukowych i pracach rozwojowych, § 2.1.2.
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epoce, a same innowacje powstajg w wyniku nowych badan naukowych, zmian technicz-
nych i technologicznych, a takze zmian organizacyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych
i metodologicznych w procesie nauczania i uczenia sie jezykow obcych (Miodunka 2013,
23 n.).

Innowacje zwiekszajg skutecznos¢ nauczania jezyka polskiego jako obcego dzieki:

nowym narzedziom pomiaru dydaktycznego,

nowym programom nauczania,

nowym podejsciom, metodom i technikom nauczania,
nowym podrecznikom i pomocom,

nowej roli nauczyciela-lektora jezyka polskiego jako obcego.

W Fundacji Linguae Mundi potrzeby jezykowe imigrantdw staty sie Zzrédtem innowacji
glottodydaktycznych. Doswiadczenia stuchaczy kurséw, zwigzane z odnajdywaniem sie
w nowym spoteczenstwie, z poszukiwaniem i rozpoczeciem pracy, z uzyskaniem pomo-
cy medycznej i prawnej, ze staraniami o polskie obywatelstwo, zadecydowaty o ksztatcie
programu nauczania i takiej selekcji materiatu jezykowego, zeby:

uczy¢ przede wszystkim tego, co ma duzg wartos¢ komunikacyjng i pozwala skutecz-
nie porozumiewac sie w jezyku obcym,

uczy¢ tego, co ma bezposrednie zastosowanie w codziennej komunikacji,

uczyc tego, co tatwiejsze i trwalej zapamietywane,

uczy¢ tego, co dla ucznia wazne i interesujace,

uczyc¢ tego, co stanowi fundament, na ktérym mozna budowad dalszg nauke jezyka
obcego (por. Komorowska 2001, 17).

Stosujgc te kryteria, sporzadzilismy najbardziej uzyteczny z punktu widzenia migran-
tow inwentarz programowy (por. Komorowska 2001, 17), czyli spis materiatu jezykowe-
go (bez wskazéwek dotyczgcych chronologii nauczania). Nowe inwentarze programo-
we zadecydowaty o innowacyjnosci naszego podejscia i naszych programdéw, w ktorych
uwzgledniamy:

komponent realioznawczy,

elementy jezyka specjalistycznego od poziomu A2,

komponent wiedzy z zakresu prawa, prawa pracy, wiedzy obywatelskiej,
autoprezentacji,

zatozenia metodyczne nauczania niepismiennych dorostych/nauczania pisania w no-
wym alfabecie,

podejscie zadaniowe, ktérego celem jest przygotowanie cudzoziemca do statego kon-
taktu i wspdtpracy z rodzimymi uzytkownikami jezyka,

nowoczesne technologie, m. in. e-learning, aktywizujgce stuchacza i zwiekszajace
atrakcyjnosc¢ nauki.



Nowatorskie podejscie w nauczaniu imigrantéw polega na zaspokajaniu potrzeb jezyko-
wych oséb w specyficznej sytuacji zyciowej. Jego najwazniejszymi elementami s3: pobu-
dzenie aktywnosci stuchacza, okresSlenie celu (np. osiggniecie wyzszego poziomu znajo-
mosci jezyka, przystgpienie do egzaminu certyfikatowego), wspdlne dziatania uczgcych
sie (projekty), a takze ich motywacja — przekonanie o sensie poznawania jezyka polskiego
jako ,klucza” do nowej rzeczywistosci i nowego etapu zycia: wtasnego i cztonkdw najbliz-
szej rodziny. Graficzna ilustracja tego podejscia znajduje sie ponizej.

| NOWE PODEJSCIE |

N N N N N
gry i zabawy metoda celu metoda podejscie aktywnos¢
jezykowe projektu zadaniowe stuchacza

W procesie nauki jezyka polskiego wazng, a moze najwazniejszg role odgrywa nauczyciel,
ktory taczy role lektora z rolg przewodnika po polskiej historii, kulturze i wiedzy o spo-
teczenistwie. Bardzo czesto petni tez funkcje doradcy w kwestiach miedzykulturowych,
a czasem w sprawach zawodowych. Pisze o tym Grazyna Zarzycka: Nie mam waqtpliwo-
Sci, ze glottodydaktyka polonistyczna, pojmowana jako dziedzina praktyczna, jest natu-
ralnym elementem systemu doradztwa miedzykulturowego. Nauczyciel jezyka polskiego
jako obcego staje sie niejednokrotnie pierwszym interkulturowym rozmowcq i przewod-
nikiem cudzoziemcow. Lektor posiadajgcy wiedze jezykowq i doswiadczenie wynikajgce
Z codziennych obserwacji uczqcych sie z réznych krajow, potrafi by¢ bardzo skutecznym
doradcq, tym bardziej, Ze cieszy sie ich zaufaniem. Obecnie, gdy zmienia sie sytuacja mi-
grantdw w Polsce, a nasz kraj powoli staje sie coraz bardziej wielokulturowy, przyszedt
odpowiedni czas, by doradzanie migrantom w sprawach jezykowych i Zyciowych stato sie
jednym z waznych elementdw refleksji glottodydaktycznej — by przyjeto forme bardziej
trwatq i zorganizowangq, a wreszcie — by weszto do kanonu zagadnien glottodydaktyki
polonistycznej jako dyscypliny naukowej (Zarzycka 2013, 205).

Graficzna ilustracja nowej — w ujeciu glottodydaktycznym — roli nauczyciela jezyka pol-
skiego jako obcego (por. Busito 2013, 221-230) akcentuje jego umiejetnos¢ reagowania
na potrzeby uczacych sie (elastycznos¢, empatia), wysokie kwalifikacje (profesjonalizm)
oraz aktywizacje stuchacza dzieki osobistemu kontaktowi i dgzeniu do wspdlnego celu
(postepy w nauce i sukces w opanowaniu jezyka polskiego).

| NOWA ROLA NAUCZYCIELA |
v v v v v

profesjonalizm empatia

aktywizacja motywacja elastycznosc

sluchacza

Mozna wiec powtodrzyc za S. Dubiszem i Beatg Jedryka: Do najwazniejszych jego [tj. lekto-
ra—przyp. U.S.] zadan nalezy przede wszystkim organizacja pracy — warsztatu, od ktérego
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w duzej mierze zaleZy osiggniecie tego sukcesu. Dodatkowo lektor musi motywowac uczg-
cych sie, udziela¢ im pomocy i wsparcia. W procesie dydaktycznym przyjmuje on funkcje
eksperta, modela jezykowego oraz egzaminatora. Jednoczesnie glottodydaktyk powinien
by¢ dobrym obserwatorem i moderatorem. Oprdcz listy zadan, ktdre stojg przed nauczy-
cielem, pojawia sie tez druga lista — lista oczekiwarn ze strony oséb uczgcych sie i ich opie-
kundw oraz ze strony zwierzchnikow (Dubisz, Jedryka 2013, 51).

Duzg pomoc dla lektoréw stanowig materiaty dydaktyczne, opracowane specjalnie z mysla
o migrantach przez Zespot Dydaktykow i Metodykow Fundacji Linguae Mundi. Ponizej ich
lista, utozona w porzadku tematycznym i chronologicznym:

Seria: EDUKACJA — PRACA — INTEGRACJA, red. U. Sajkowska:
Nauczanie jezyka polskiego ogdlnego

e Po polsku w Linguae Mundi, B. Borzym, A. Branko, S. Busito, M. Gritzmacher,
M. Kowalska, R. Kozuch-Sierociuk, W. Sawicka, E. Szelggowska, A. Wisniewska,
Warszawa 2008,

e A.. B.. C.. w Linguae Mundi, M. Jasnos, M. Griitzmacher, J. Piotrowska, M. Sas,
B. Borzym, Warszawa 2009,

e Testujemy w Linguae Mundi, A. Wisniewska, M. Gritzmacher, S. Busito, A. Kokot,
S. Chrostowska, E. Jurczak, A. Branko, t. Berezowski, Warszawa 2010,

e ABC pracy, M. Jasnos, A. Kokot, A. Wisniewska, Warszawa 2012.

Nauczanie odmian specjalistycznych jezyka polskiego:

e Chce pracowac w Polsce. Podrecznik do nauki specjalistycznego jezyka polskiego jako
obcego, A. Wisniewska, A. Kokot, M. Jasnos, S. Busito, Warszawa 2015,

e Wybieram gastronomie. Podrecznik do nauki specjalistycznego jezyka polskiego jako
obcego, A. Wisniewska, A. Mijas, A. Kokot, M. Jasnos, Warszawa 2015,

e Opiekuje sie osobqg starszq. Podrecznik do nauki specjalistycznego jezyka polskiego
jako obcego, A. Wisniewska, A. Mijas, Warszawa 2015.

Nauczanie jezyka polskiego rodzicow i opiekundw dzieci z rodzin imigranckich:

e Moje dziecko w polskiej szkole. Podrecznik komunikacyjny do nauki jezyka polskiego
jako obcego dla rodzicow i opiekundw, S. Busito, A. Wisniewska, Warszawa 2015,

e Moje dziecko w polskiej szkole. Materiaty dydaktyczne dla nauczyciela, S. Busito,
A. Wisniewska, Warszawa 2015,

e Moje dziecko w polskiej szkole. Rozmdowki polsko-angielskie, A. Wisniewska, Warszawa
2015,

e Moje dziecko w polskiej szkole. Rozmdwki polsko-chiriskie, A. Wisniewska, Warszawa
2015,



e Moje dziecko w polskiej szkole. Rozmowki polsko-rosyjskie, A. Wisniewska, Warszawa
2015,

e Moje dziecko w polskiej szkole. Rozmdwki polsko-wietnamskie, A. Wisniewska,
Warszawa 2015.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci z rodzin imigranckich w wieku
przedszkolnym:

e Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci w wieku przed-
szkolnym, B. K. Jedryka, Warszawa 2015,
e Ja i mdj Swiat. Program nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci
w wieku przedszkolnym, B. K. Jedryka, Warszawa 2015,
e Jaimdj swiat. Karty pracy do nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego
dla dzieci w wieku przedszkolnym. Czes¢ A, B. K. Jedryka, Warszawa 2015,
e Jaimdj swiat. Karty pracy do nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego
dla dzieci w wieku przedszkolnym. Czes¢ B, B. K. Jedryka, Warszawa 2015,
e Jaimaj swiat. Multimedialny podstawowy stownik do nauki jezyka polskie-
go, B. K. Jedryka, Warszawa 2015.

Optymalizacje procesu edukacji jezykowej cudzoziemcédw zapewniajg nie tylko innowa-
cyjne narzedzia dydaktyczne, programy i metody nauczania, lecz takze system potwier-
dzania znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Cudzoziemcy mieszkajgcy/przebywaja-
cy w Polsce decydujg sie na zdawanie egzamindow certyfikatowych gtdwnie z uwagi na
perspektywe uzyskania polskiego obywatelstwa, podjecie studidw w jezyku polskim lub
starania o prace.

0Od 2004 roku, tj. od wprowadzenia systemu certyfikacji, do egzamindéw przystgpito ponad
jedenascie tysiecy osdb. Doktadne dane zebrano w tabeli.

Liczba zdajacych egzaminy certyfikowane z jezyka polskiego jako obcego

rok Polska zagranica razem
2004 84 22 106
2005 154 70 224
2006 194 127 321
2007 183 198 381
2008 291 156 447
2009 237 145 382
2010 247 253 500
2011 281 244 525
2012 768 345 1113
2013 1631 442 2073
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Liczba zdajgcych egzaminy certyfikowane z jezyka polskiego jako obcego
rok Polska zagranica razem
2014 1278 709 1987
2015 1352 618 1970
2016 1105 nie przeprowadzono 1105
2004-2016 7 805 3329 11134

Zrédto: Biuro Uznawalnosci Wyksztatcenia i Wymiany Miedzynarodowej, stan na 31.01.2016 r.

Wtadystaw Miodunka analizowat powyzsze statystyki, szukajgc przyczyn wzmozonego za-
interesowania egzaminami i przypisujac je wzgledom pragmatycznym.

Aby przyblizy¢ realia funkcjonowania systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego,
przedstawimy przyktadowo analize danych za lata 2013 i 2014, kiedy liczba zdajgcych eg-
zaminy certyfikatowe zblizyta sie do 2 000 rocznie. Rok 2013 byt drugim rokiem, kiedy eg-
zaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego funkcjonowaty jako egzaminy donio-
ste, dzieki wejsciu w Zycie 15 sierpnia 2012 r. Ustawy o obywatelstwie polskim (Dziennik
Ustaw z dnia 14 lutego 2012 r.), ktéra wymaga od ubiegajgcych sie o polskie obywatel-
stwo potwierdzenia znajomosci polszczyzny certyfikatem wystawionym przez Paristwowq
Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Egzaminy donioste to
takie egzaminy, od ktdrych zdania zalezy uzyskanie dostepu do innych, waznych spotecz-
nie wartosci, liczgcych sie w danym kraju (edukacyjnych, prawnych, ekonomicznych) (...).
O nadaniu egzaminom statusu egzamindw doniostych nie decydujq organy przeprowa-
dzajgce te egzaminy, ale wtadze nadrzedne, zwykle paristwowe (przygotowujgce ustawy
ministerstwa, uchwalajgcy je parlament). W tym konkretnym przypadku zastuga nalezy
do Departamentu Obywatelstwa i Repatriacji Ministerstwa Spraw Wewnetrznych, ktory
ustawe przygotowat, i Sejmu RP, ktory jg uchwalit (Miodunka 2016).

Fundacja Linguae Mundi od poczatku brata udziat w opracowywaniu zatozen syste-
mu certyfikacji jezyka polskiego i wspdtpracowata z powotanym w tym celu Zespotem
Specjalistow. Zdobytg w ten sposdb wiedze i doswiadczenie przektadata na praktyke dy-
daktyczng, stosujac standardy Paristwowej Komisji do kontroli wynikéw nauczania.

W latach 2005-2016 w Fundacji przygotowano:

e baze autorskich testow kompetencji jezykowej (120),

e baze ¢wiczen doskonalgcych poszczegdlne sprawnosci (680), podzielong na poziomy
i umieszczong na platformie e-learningowej,

e autorski interaktywny kurs online, przygotowujacy do egzaminu certyfikatowego na
poziomie B1,



jak tez — zgodnie z kryteriami Panistwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego — przeszkolono wspdétpracownikdéw w ocenianiu prac pisemnych
i wypowiedzi ustnych oséb przystepujacych do egzaminu.

18 pazdziernika 2016 r., na mocy decyzji nr 11/DWM/2016 Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, Fundacja uzyskata prawo do organizowania egzamindéw z jezyka polskiego jako
obcego na poziomach:

e Al,A2,B1,B2,C1iC2-dlaosdb dorostych,
e Al, A2, B1iB2—dladzieci i mtodziezy.

Pierwszy egzamin w historii Fundacji Linguae Mundi odbedzie sie 1-2 kwietnia 2017 .
(poziom B1i B2 dla dorostych).

Whioski

Doswiadczenia zebrane w procesie edukacji migrantéw, ewaluacja autorskich programow
nauczania oraz metod i narzedzi dydaktycznych, a takze analiza potrzeb jezykowych cu-
dzoziemcow, przeprowadzona na duzej probie obcokrajowcow, upowazniajg nas do sfor-
mutowania nastepujgcych wnioskdw:

e imigracja zarobkowa i naukowa do Polski rosnie,

e zmieniajg sie potrzeby spoteczne, w tym takze potrzeby cudzoziemcow,

e zwieksza sie zapotrzebowanie na zajecia dydaktyczne z jezyka polskiego jako obcego
z elementami wiedzy realioznawczej, socjokulturowej i poradnictwa zawodowego,

e programy ksztatcenia przysztych lektoréw/nauczycieli wymagajg zmian, tzn.: pod-
niesienia poziomu kompetencji miedzykulturowych, wiedzy na temat prawa i prawa
pracy, znajomosci publikacji z zakresu glottodydaktyki polonistycznej oraz pomocy
dydaktycznych i narzedzi psychologii miedzykulturowej,

e wskazanajestintensywniejsza wymiana doswiadczen i dobrych praktyk miedzy sSrodowi-
skami polonijnymi a Srodowiskami nauczycieli jezyka polskiego jako obcego w Polsce,

e nalezy opracowac sprofilowany egzamin z jezyka polskiego jako obcego dla cudzoziem-
cow, ktérzy ubiegajg sie o polskie obywatelstwo (w ramach uprawnien Paristwowej
Komisji do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego)

e niezbedne jest rozszerzenie kompetencji Panstwowej Komisji do spraw Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego o poswiadczanie znajomosci specjalistycz-
nych odmian jezyka polskiego,

e nalezy wspiera¢ wspotprace dydaktykow, lingwistéw i doradcédw zawodowych, zaan-
gazowanych w proces integracji cudzoziemcéw,

* rozwigzania systemowe, dotyczgce migrantéw i ich edukacji, a planowane przez rza-
dowe instytucje, powinny konsultowac i oceniac organizacje, ktére praktycznie i sku-
tecznie dziatajg na rzecz integracji cudzoziemcéw w Polsce.
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METODY

Beata K. Jedryka

SPRAWNOSC CZYTANIA ZE ZROZUMIENIEM
W DYDAKTYCE JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO/
ODZIEDZICZONEGO. NAUCZANIE WCZESNOSZKOLNE

Czytanie to umiejetnosc bardzo ztozona, ktérej mechanizm nie do konca znamy. W lite-
raturze spotyka sie dwa rodzaje definicji czytania. Jedne ktadg nacisk na tworzenie pra-
widtowe] formy dzwiekowej na podstawie zapisu graficznego, drugie — na rozumienie od-
czytywanego tekstu. W nauce jezykéw obcych oraz drugich/odziedziczonych bardzo duzg
role odgrywa umiejetnos¢ rozumienia tego, co sie czyta. Niestety trudno jest zdefiniowac
czytanie na potrzeby nauki jezykdw obcych, poniewaz ten termin nie zawsze oznacza to
samo dziatanie®.

Uczac czytania w jezyku obcym, nie odbiega sie od zasad stosowanych w nauce czyta-
nia w jezyku rodzimym. Czytanie jest jedyng sprawnoscig, ktdrg uczacy sie moze dosko-
nali¢ samodzielnie. Kiedy czytamy, utrwalamy struktury gramatyczne oraz stownictwo.
Jednoczes$nie powiekszamy swdj zasob leksykalny i poznajemy nowe konstrukcje sktadnio-
we. Dlatego tez w trakcie czytania najwiecej sie uczymy (Seretny, Lipiriska 2005, 188).

Czytanie ze zrozumieniem to wazna umiejetnos$¢ jezykowa, stuzgca do komunikowania
sie, tak samo wazna jak stuchanie i méwienie. Wspdtczesnie, nie tylko w dydaktyce je-
zykéw obcych, lecz takze w nauczaniu jezykéw rodzimych, obserwujemy nieprzychylny
stosunek do czytania. Uczacy sie wolg ogladac filmy, stuchac radia albo rozmawiac, ponie-
waz te formy kontaktu z jezykiem sg fatwiejsze i szybsze niz obcowanie z tekstem pisanym
(Jawniak 2010, 27).

Z podobnymi problemami spotykajg sie réwniez nauczyciele szkét polonijnych. Uczniowie,
dla ktérych polski jest jezykiem drugim lub odziedziczonym, uczg sie czytac po polsku tylko
dzieki regularnym ¢wiczeniom. Odpowiednie postepowanie dydaktyczne, we wspodtpracy

1 Wiecej na temat czytania w nauce jezykdéw obcych w: Chodkiewicz 2016a, 11 n.; Chodkiewicz 2016b, 79 n.; Czerkies
2012; Janowska 2016, 32 n.
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z rodzicami, gwarantuje, ze bardzo szybko zaczynajg czytac ze zrozumieniem teksty auten-
tyczne, adresowane do ich grup wiekowych.

Szczegdlny nacisk na sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem trzeba ktasé w nauczaniu po-
czatkowym, kiedy dziecko dopiero uczy sie czytac. W przypadku dzieci dwujezycznych,
uczeszczajgcych do szkét sobotnich, trudno jest nauczycielowi podejmowac spdjne dzia-
tania dydaktyczne, poniewaz ma zwykle w jednej klasie ucznidw, ktérzy umiejg juz czytac
po polsku i takich, ktdrzy te umiejetnos¢ dopiero zdobywajg. Kazdy z nich potrafi jednak
czyta¢ w jezyku edukacji, np. niemieckim, angielskim czy francuskim, co ma duzy wptyw
na czytanie po polsku.? Dzieci bardzo czesto przenoszg strategie czytania w jezyku szkol-
nym na czytanie w jezyku domowym — polskim. Dlatego wazne jest, aby nauczyciel szkoty
sobotniej znat nie tylko sposoby nauczania wtasciwe polszczyznie, lecz takze techniki wy-
korzystywane w szkole zagranicznej. Dzieki tej wiedzy zrozumie trudnosci, jakie majg jego
uczniowie z czytaniem i wybierze wiasciwe metody, zeby je pokonac.

Zachety do czytania

Aby dzieci polonijne czytaty z przyjemnoscia i zrozumieniem, nauczyciel powinien od
pierwszej klasy dbac o biegtos¢ czytania. Nie jest to proste, poniewaz uczniowie szkét so-
botnich od poniedziatku do pigtku chodzg do szkoty kraju zamieszkania i muszg odrabiac
prace domowe — pisa¢, czytad, liczyé. Czytanie w jezyku polskim po catym tygodniu zajec
wydaje im sie trudne i wtasnie ze wzgledu na brak biegtosci starajg sie go unikaé. Jak sobie
z tym radzié?

Po pierwsze, w klasie trzeba duzo czytac na gtos. Wzorem dla dzieci jest nauczyciel, dla-
tego on sam powinien czyta¢ wyraznie i z poprawng artykulacjg (Janus-Sitarz 2012, 172).
Uczniowie majg go nasladowac. W procesie nauki spotykamy sie z kilkoma rodzajami czy-
tania: czytanie dzieciom, czytanie wspdlne, czytanie zespotowe oraz czytanie indywidual-
ne (Kaminska 1999, 76 n.). Kazdy z wymienionych rodzajow czytania prowadzi dziecko do
sukcesu czytelniczego, ktéry sprawia, ze samo zaczyna siegac po polskie teksty.

Po drugie, nalezy regularnie zadawa¢ do domu przygotowanie pieknego i poprawnego
czytania na gtos (tekstéw z podrecznika lub zaproponowanych przez nauczyciela). Jezeli
dzieci dopiero poznajg tajniki czytania, wystarczy sie ograniczy¢ do ciggdw wyrazowych.
Na poczatku mozna przedstawia¢ uczniom zestawy wyrazéw dwusylabowych, nastepnie
trzysylabowych, a na koncu czterosylabowych. Warto trzyma¢ sie zasady, ze w drugim
semestrze pierwszej klasy zadajemy do pieknego czytania dwa zdania, w drugiej klasie
cztery, w trzeciej szes¢. Na poczatek powinny to by¢ zdania pojedyncze. W miare rozwoju
umiejetnosci czytania mozna wprowadzac zdania wspétrzednie lub podrzednie ztozone.

2 Wiecej na temat nauki czytania dzieci dwujezycznych w: Bialystok 2007, 577 n.; Elsner, Kessler 2013.



Po trzecie, trzeba monitorowad i oceniaé postepy ucznidw, co wigze sie z kwestig nagra-
dzania i karania. Stosowanie kar i nagrod, zwtaszcza kiedy uczymy jezyka drugiego/odzie-
dziczonego, jest niewskazane. Dzieci polonijne wktadajg wiele wysitku w dodatkowe so-
botnie zajecia. Powinnismy to doceniac i siegac¢ po takie sposoby motywowania do nauki,
ktdre nie bedg im sie zle kojarzyty. Warto stosowac przy ocenie pozytywne komunikaty,
aby wzbudzi¢ w dziecku che¢ do podejmowania kolejnych préb czytelniczych. Jezeli jest
niesmiate, nie nalezy go zmusza¢ do czytania na forum klasy. Aby ocenié jego postepy,
wystarczy go wystuchac, kiedy pozostali uczniowie wykonujg dodatkowe zadania lub mate
projekty.

Po czwarte, warto zaangazowac rodzicow w nauke czytania i edukacje czytelniczg dzieci
(Czerska 2013, 15 n.). Wspdlne czytanie w domu korzystnie wptywa na opanowanie tej
umiejetnosci. Rodzice powinni wiedzie¢, ze lepiej jest spontanicznie zachecad dziecko do
czytania po polsku w ciggu tygodnia niz w pigtkowy wieczér wywierac presje, zeby sie
przygotowato na sobotnie zajecia. Odpowiednia strategia rodzicow i nauczyciela bardzo
szybko przynosi pozgdane efekty.

Co czytaé na zajeciach?

Cwiczac czytanie ze zrozumieniem, nauczyciele polonijni zazwyczaj ograniczaja sie do czy-
tanek z podrecznikéw szkolnych. Bardzo trudno okresli¢ ich poziom trudnosci, poniewaz
autorzy materiatéw dydaktycznych przygotowuja je na ogdt na potrzeby nauczania jezyka
polskiego jako ojczystego. Dlatego czytanki nasycone sg stowami i wyrazeniami, ktore dla
dzieci polonijnych moga by¢ niezrozumiate. W zwigzku z tym warto zwraca¢ uwage na
frekwencje poszczegdlnych leksemow w jezyku dzieci. Niektorych wyrazow z czytanek nie
uzywajg nawet dzieci w Polsce. Inne wady podrecznikowych opowiadan to ich rézna dtu-
gos¢, nieatrakcyjna tematyka, brak zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstu.

Przy wyborze tekstu, ktéry ma rozwija¢ umiejetnosc czytania ze zrozumieniem trzeba naj-
pierw okresli¢ jego rodzaj, to znaczy odpowiedzie¢ na pytanie, czy powinien to by¢ tekst
autentyczny, adaptowany czy napisany w celach glottodydaktycznych. Pod pojeciem tekst
adaptowany rozumiemy tekst dydaktycznie uproszczony?, natomiast rozréznienie tekstu
autentycznego i napisanego w celach glottodydaktycznych moze nasuwac watpliwosci.
Tekst autentyczny ma takg forme jezykowa, jakg nadat mu autor. Nie ma w nim zadnych
uproszczen ani na poziomie leksyki ani gramatyki. Tekstami autentycznymi sg wiec réwniez
teksty napisane w okreslonych celach glottodydaktycznych, np. dwie ksigzeczki dla dzieci
Lubie szkote czy W parku® pidra B. K. Jedryki. Dzieki tej lekturze dziecko utrwala konkretne

3 Tu za przyktad moga postuzy¢ podreczniki do nauki jezyka angielskiego takich wydawnictw, jak: Pearson, Oxford czy
Macmillan. S3 to uproszczone opracowania najpopularniejszych powiesci brytyjskich oraz amerykanskich.

4 Ksigzeczki powstaty w ramach projektu Uczeri i nauczyciel w swiecie dwdch jezykow i dwdch kultur — dydaktyka
jezyka polskiego w szkolnictwie polonijnym w USA (etap | —Ill) Etap I. Nauczanie przedszkolne i wczesnoszkolne,
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konstrukcje gramatyczne, w tym sktadniowe, a takze wybrane stownictwo z danego pola
lub subpola leksykalnego. Teksty w podrecznikach dla dzieci polonijnych trzeba uznad za
autentyczne, choc nie wszystkie zostaty napisane w celach glottodydaktycznych.

Podczas zaje¢ warto korzystac¢ z tekstéw autentycznych, z ktérymi dzieci spotykajg sie
w zyciu codziennym. Mozna siegac po listy, wiadomosci e-mail, telefoniczne wiadomosci
tekstowe, kartki pocztowe, fragmenty z polskiej prasy dzieciecej, notatki szkolne czy tez
ogtoszenia. Oczywiscie odbiega to od standardowych technik dydaktycznych, ale moze
wywotac zaskakujacy efekt. Dzieci chetniej uczg sie z czegos, co nie jest klasyczng czytan-
kg, co same mogg przynies¢ z domu albo przygotowac.®

Dobierajgc tekst na zajecia, dostosowujemy go do tresci realizowanego programu. Jezeli
podsumowuje znany dzieciom materiat gramatyczno-leksykalny, to nie powinien zawie-
ra¢ zupetnie nowych stéw, lecz czerpaé¢ z materiatu leksykalnego, ktéry byt wczesniej
omawiany. Jezeli tekst ma wprowadzi¢ nowe stownictwo, to trzeba go nim odpowiednio
nasyci¢. W pierwszej klasie moze zawieraé¢ co najwyzej pie¢ nowych stéw, w drugiej —
siedem, a w trzeciej — dziewie¢. W uczeniu nowych leksemoéw pomaga odpowiednia me-
todyka wymagana nie tylko przy planowaniu struktury zajeé, lecz takze przy éwiczeniach
gramatyczno-leksykalnych.

Materiat autentyczny zdobywa sie na zajecia w rézny sposdb, np. proszac przed wakacja-
mi, zeby kazde dziecko przystato do szkoty kartke pocztowg, w ktérej napisze, jak spedza
wolny czas. Po Bozym Narodzeniu lub Wielkanocy mozna poprosic¢ uczniéw o kartki swig-
teczne od ich rodzin w Polsce. Proste teksty jak obrazki z podpisami lub historie obrazko-
we z jedno albo dwuzdaniowymi podpisami tatwo znalez¢ w serwisach internetowych dla
dzieci.

Uczac czytania w jezyku drugim/odziedziczonym, warto sie trzymaé schematow spraw-
dzonych w dydaktyce innych jezykéw. Smiato np. mozna siegaé po nieobecna w podrecz-
nikach forme komiksu. Jako materiat dydaktyczny komiks pojawia sie tylko w serii do na-
uki jezyka polskiego jako drugiego Lubie polski! A. Rabiej (Rabiej 2009 a, b; 2010 a, b). Ten
rodzaj tekstu nadaje sie do samodzielnego czytania w klasach poczgtkowych, poniewaz
zdania-dialogi oraz jednozdaniowe opisy sg krétkimi i prostymi komunikatami, tatwymi
do zrozumienia, a rysunek dodatkowo pomaga dekodowac przeczytang informacje. Praca
z komiksem ma swoje plusy, gdyz przeczytanie go na zajeciach nie zajmuje duzo czasu
i mozna to zrobi¢ z podziatem na role. We wspomnianych podrecznikach serii Lubie pol-
ski! komiksy wzbogacono o zadania jezykowe, jednak niezbyt liczne. Dlatego nauczyciel
musi sam przygotowywaé dodatkowe ¢éwiczenia.

wspotfinansowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, realizowanego przez Instytut Polonistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego oraz Centrale Polskich Szkét Doksztatcajgcych w USA. Mozna je pobraé w formie PDF
ze strony http://ips.polonia.uw.edu.pl/.

5 Wiecej na temat doboru tekstdw w: Seretny, Lipiriska 2005, 196 n.



W poszukiwaniu komikséw ,,nieglottodydaktycznych” warto zagladaé nie tylko do gazet
dla dzieci, gdzie jednostronicowe komiksy przedstawiajg zamknietg historie, lecz takze do
Angorki, w ktérej zawsze znajdziemy minikomiks lub obrazek komiksowy odnoszacy sie
do aktualnych wydarzen.® Nie béjmy sie réwniez duzych komiksow, ktére czytajg dzieci
w Polsce. Te komiksy mozna podzieli¢ na czesci i wspdlnie czytaé na zajeciach, np. z wyko-
rzystaniem rzutnika.

Czytanie w domu

Czytanie po polsku tylko na lekcjach nie wystarcza, zeby dzieci polonijne dobrze opano-
waty te umiejetnosé. Przy duzej liczebnosci klas nauczyciel nie jest w stanie pracowac
z uczniami indywidualnie. Dzieci muszg wiec doskonali¢ czytanie ze zrozumieniem samo-
dzielnie lub pod okiem rodzicow. Liste lektur domowych powinien przygotowaé nauczy-
ciel, poniewaz rodzice nie dysponujg wiedzg z zakresu dydaktyki jezyka ani nie znajg pro-
gramu nauczania. Dlatego tez bardzo czesto popetniajg btedy i zniechecajg dzieci, dajac
im do czytania teksty za dtugie i za trudne.

Warto sie zastanowi¢, jakie powinny by¢ domowe lektury i jak z nich korzystac. Po pierw-
sze, nalezy oczywiscie siegac po literature dzieciecg, ale z rozwagg (Czerkies 2012, 59 n.).
Trzeba pamietaé, ze to, co wydaje sie proste dorostemu odbiorcy, wcale nie jest proste dla
dziecka, np. klasyczne bajki i basnie. Pierwsze czytelnicze kroki dzieci mogg samodzielnie
stawiac z ksigzkami serii Poczytaj mi mamo czy wydawnictwa Zielona Sowa.

Mozna tez korzystac z propozycji A. Rabiej, ktdra dla dzieci polonijnych przygotowata tek-
sty do czytania, wydane w serii Lubie czytac po polsku (Rabiej 2011 a, b). Na rynku wydaw-
niczym sg dostepne dwa zbiory czytanek, wzbogacone o ¢éwiczenia do wykonania przed
czytaniem oraz po czytaniu. W sumie dzieci mogg przeczyta¢ samodzielnie lub w towarzy-
stwie rodzicow 30 krétkich tekstow. Publikacja zastuguje na rekomendacje, jednak z za-
strzezeniem, ze warstwa leksykalna wymaga poprawek, poniewaz w tekstach wystepuja
wyrazy niekoniecznie znane dzieciom polonijnym, np. stowo korpus (Rabiej 2011a, 20).

Dzieci lubig czytaé historie przygodowe, ktdérych fabuta odwotuje sie do ich doswiadczen,
jednak poziom trudnosci polskich opowiadan dla dzieci jest zbyt wysoki dla uczniéw po-
lonijnych. Dlatego lepsze s3 lektury napisane specjalnie dla dzieci uczgcych sie jezyka pol-
skiego jako obcego lub drugiego. Ksigzeczki o interesujgcej fabule z dodatkowymi zada-
niami sprawdzajgcymi zrozumienie przeczytanych fragmentéw mozna dawac do czytania
raz na dwa tygodnie albo raz na miesigc. Po lekturze dzieci powinny je oméwic na lekcji
albo przygotowac jakis projekt. Uczerh moze czytac takie ksigzki fragmentami, aby samo-
dzielna lektura nie byta dla niego zbyt nuzaca, a czytanie i wykonywanie zadan sprawiato

6 Jest to dzieciecy dodatek do tygodniowej gazety ,, Angora”, dostepny takze w wersji elektroniczne;j.
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mu przyjemnos$¢. W klasie trzeciej z dobrym przyjeciem mtodych czytelnikéw spotyka sie
np. ksigzeczka B. K. Jedryki Wycieczka w géry.”

Na poczatku kazdego roku szkolnego trzeba przygotowac liste pieciu ksigzek, ktére dzieci
powinny przeczyta¢. Warto sie zastanowi¢ nad pomystem lektury na lato. Uczniowie sg
przyzwyczajeni do czytania ksigzek i wykonywania konkretnych zadan wifasnie podczas
wakacji. Strategie te mozna zastosowac takze w szkole polonijnej.

Przygotowywanie zadan sprawdzajacych czytanie ze zrozumieniem
Przy wyborze tekstu na zajecia nalezy sie kierowad piecioma kryteriami:

e trudnoscia tekstu pod wzgledem sktadniowym,
rodzajem (forma literacky) tekstu,

e jego strukturg,

dtugoscia,

e korzysciami ptyngcymi z lektury (ESOKJ 2004, 143).

Ponadto nalezy opracowac zestaw odpowiednich zadan jezykowych. Tu warto sie kiero-
wac zasadg, ze jezeli tekst jest trudny, to éwiczenia sprawdzajace jego zrozumienie powin-
ny by¢ fatwe, a jezeli tekst jest prosty, to poziom trudnosci zadan powinien by¢ wyzszy.

W nauczaniu jezykdw obcych nie brakuje technik sprawdzajacych czytanie ze zrozumie-
niem (techniki stosowane przed, w trakcie i po przeczytaniu tekstu®), nie wszystkie jednak
nadaja sie do pracy z dzieémi.

Typy zadan, ktére sprawdzajg zrozumienie tekstu i s3 odpowiednie dla dzieci:

e uzupetnianie zdan wyrazami z ramki (Uwaga! Wyrazy muszg by¢ w poprawnych for-
mach gramatycznych),

e porzadkowanie wyrazow w zdanie (zdania powinny by¢ wziete z tekstu),

e wybieranie/zakreslanie konkretnych wyrazéw,

e dopasowywanie obrazkéow do wyrazéw,

e dopasowywanie obrazkdw do wyrazéw i uzupetnianie zdan tymi wyrazami,

e dopasowywanie obrazkéw do zdan,

e krzyzéwki,

e uktadanie zdan w kolejnosci (chronologia wydarzen),

e odpowiadanie na pytania,

e uktadanie pytan do podanych zdan,

7 Pozycje powstaty w ramach projektu: Uczen i nauczyciel w swiecie dwdch jezykow i dwdch kultur — dydaktyka jezyka
polskiego w szkolnictwie polonijnym w USA, por. przypis 4.

8 Wiecej na temat technik nauki czytania w jezyku obcym w: Seretny, Lipiriska 2005, 200 n.



e zadania typu prawda/fatsz,

e dokanczanie rozpoczetych zdan,

e f3czenie wyrazéw,

e uzupetnianie tabelek informacjami z tekstu,

e uzupetnianie tekstu informacjami z tabelek,

e uzupetnianie wyrazéw brakujgcymi literami, a nastepnie dopasowywanie do nich
obrazkéw,

e wybieranie dobrego wyrazu w zdaniu,

e korygowanie bteddw,

e t3czenie pytan z odpowiedziami,

e przyporzgdkowywanie wyrazéw réznym kategoriom,

e zaznaczanie na rysunkach/mapach/obrazkach.

Nauczyciel ma wiele mozliwosci przygotowania dla uczniéw interesujgcych zadan, jed-
nak na zajeciach powinien sie ograniczy¢ do kilku najciekawszych. Wystarczy przero-
bienie pieciu ¢wiczen i zadanie do domu czterech kolejnych, ktére beda petnic¢ funkcje
utrwalajaca.

Sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem w jezyku drugim/odziedziczonym powinno sie roz-
wijaé¢ dwutorowo: w domu i w szkole. Ten proces nie koriczy sie w momencie przejscia
dziecka z klasy trzeciej do czwartej. Dzieci dwujezyczne nalezy zacheca¢ do czytania w obu
jezykach, aby w kazdym posiadty te umiejetnos¢ w takim samym stopniu. Nie wolno za-
pominac, ze czytanie polskich tekstéw ma sprawiaé przyjemnosé. Na poczatek, zamiast
podsuwac dzieciom dtugie opowiadania, warto siegaé po formy krétkie, lecz interesujgce
pod wzgledem fabularnym. Wspdlne czytanie z rodzicami lub starszym rodzenstwem na
pewno wywiera pozytywny wptyw na dzieci i uczy je samodzielnie siega¢ po lekture.
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AKAFANOWSKIE NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO
| KULTURY POLSKIEJ

Polonistyczne kulturoznawstwo glottodydaktyczne, jako dyscyplina stosunkowo mtoda,
wcigz poszukuje réznych pdl badawczych i — korzystajac z dorobku wypracowanego przez
pokrewne dziedziny wiedzy — stawia liczne pytania. Z bardzo konkretnych powododw proé-
buje wtgczyé w nurt polonistycznych rozwazan nowe koncepcje pochodzgce z obszaru
angielskojezycznego, a zwtaszcza pomysty kulturoznawcow i medioznawcéw amerykan-
skich. Jako nauczyciele jezykdw obcych, przygotowujemy stuchaczy do wzglednie komfor-
towego zycia w nowej (lub odziedziczonej) kulturze. Interesuje nas codziennosé¢, w ktérej
beda mogli wykorzystywac zdobyta wiedze jezykowa i kulturowa. Przestrzenia dla owego
normalnego zycia codziennego jest dominujgca wspotczesnie kultura popularna w swej
dojrzatej fazie, a wiec zmediatyzowana, zinstytucjonalizowana, artykutujaca potrzeby
i roznice pokoleniowe, jednostkowe, etniczne etc. (Sulima 2005, 2007). W moich bada-
niach rozwijam koncepcje Rocha Sulimy, ktéry wspoétczesng kulture popularng uwaza za
kod posredniczacy, swoistego translatora ,,miedzy kulturg wysokg, tradycjg kanoniczng
a idiomami potocznosci, elementarnymi strukturami codziennosci, w tym sferg zwyczaju
i obyczaju, (...) miedzy praktyka publiczng a praktyka prywatng; miedzy systemowoscig
medidw, instytucjonalizacjg kultury a przypadkowoscig codziennosci, czyli jej dramatur-
gicznym wyrazem” (Sulima 2005, 584).

Swiat (zwtaszcza ten nowy) angielskojezyczny bez uprzedzen i obaw, niezwykle szybko
wigczyt popkulture, codziennos¢ i potocznosé w gtdwny nurt badan kulturoznawczych
i socjolingwistycznych. W tej materii to wtasnie autorzy anglojezyczni wytyczajg szlaki,
tworzg najciekawsze teorie i pobudzajg innych badaczy do refleksji nad zmianami kulturo-
wymi, jakie zachodzg we wspdtczesnym Swiecie, Swiecie transnacjonalnych przeptywow,
konwergujacych i rozprzestrzeniajgcych sie medidw.
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Zyjemy obecnie w kulturze uczestnictwal. Przestata ona byé instrumentem dystynkciji, czy-
li narzedziem stuzgcym segregacji spotecznej w oparciu o formy uczestnictwa w kulturze.
Zygmunt Bauman mowi wprost, ze nie ma juz najmniejszego sensu dzielenie kultury na
,wysoka” i ,,niska”. Istotny jest wspdtczesnie podziat ze wzgledu na formy uczestnictwa,
zgodnie z ktédrym po jednej stronie stojq kulturowi wieloZercy, ludzie tapczywie korzysta-
jgcy ze wszystkich form kultury; po drugiej stronie widac jednozercéw, ludzi zadowalajg-
cych sie formami najprostszymi, jak telewizja i ewentualny udziat w lokalnym kulturalnym
odpuscie. Jednoczesnie zaciera sie ostra granica, dzielgca niegdys twdrcow kultury od
odbiorcéw. Wszyscy stajq sie dzis nie tylko rownoprawnymi uczestnikami, lecz takze row-
noprawnymi wspoftwdrcami korzystajgcymi z mozliwosci, jakie stwarza trwajgca ciggle
rewolucja technologiczna (Bendyk 2011, 87).

Sami mozemy zdecydowaé, jak bardzo bedziemy zaangazowani w to uczestnictwo. Jesli
chcemy rozprzestrzenia¢ (Henry Jenkins méwi: to spread) tresci i teksty kultury, z tatwo-
$cig uzyskamy dostep do sieci, ktdrg ona tworzy (Jenkins, Ford, Green 2013, 259).

Rozprzestrzenianie sie (spreadability), termin Henry’ego Jenkinsa i kolegdw (Jenkins,
Ford, Green 2013), w sposéb niezwykle celny okresla, co dzieje sie we wspodtczesnej kul-
turze, kulturze uczestnictwa. Na znaczeniu traci dystrybucja kulturowej zawartosci, a zy-
skuje cyrkulacja i mozliwosé, umiejetnos¢ ,wprawiania” tekstow kultury w ruch?. Oprdécz
tworzenia jest to takze dzielenie sie, remiksowanie, negocjowanie znaczen (zmienianie
kontekstu, komentowanie, przerabianie etc.), przekraczajace wszelkie granice: politycz-
ne, kulturowe, ekonomiczne. Kultura stata sie wiec hybrydyczng sferg cyrkulacji, w ktérej
kazdy z nas podejmuje decyzje, czy chce pusci¢ w obieg jakigs tres¢, zgodnie z inten-
cjg tworcy albo bez jego/jej zgody (Jenkins, Ford, Green 2013, 1-3). Na uwage zastuguje
zwtaszcza bardzo wazne zjawisko dzielenia sie, udostepniania (sharing). W ten sposdb
rozprzestrzeniajg sie media, teksty i przekazy, ktdre majg znaczenie. Dzielimy sie tym, co
nas definiuje, co lubimy, co chcemy innym pokaza¢; co pomaga nam zacies$nic¢ wiezy z kims
innym (Jenkins, Ford, Green 2013, 199). Sprawdza sie twierdzenie, iz tres¢ jest po prostu
srodkiem umozliwiajgcym ludziom wchodzenie w interakcje (Rushkoff 2000)3. Najbardziej
zastuzone sg w tej materii tzw. media spotecznosciowe (social media)*. Niektérym z nich

1 Termin ten zawdzieczamy Henry’emu Jenkinsowi (1992). Na marginesie warto doda¢ ciekawe rozrdéznienie, zap-
roponowane przez tego badacza: Sie¢ 2.0 i kultura uczestnictwa nie sg tym samym, bo Web 2.0 jest rozwigzaniem
biznesowym (Jenkins, Ford, Green 2013, 297).

2 ,If it doesn’t spread, it’s dead!” (Jenkins, Ford, Green 2013, 1). Najlepiej rozprzestrzenia sie to, co ma znaczenie
i jest ,lepkie” — przycigga uwage publicznosci i mocno jg w dang rzecz angazuje (por. pojecie , lepkosci” zapro-
ponowane przez Malcolma Gladwella, 2000).

3 Przy okazji, dzieki zbiorowej inteligencji, dzieleniu sie i kumplonomii (folksonomy), zyskujemy know-where. Wiedza,
gdzie znaleZ¢ potrzebne informacje, jest przeciez bardzo pozgdana.

4 Niektdrzy medioznawcy spieraja sie o to, czy wtasciwsza nazwa sg social media, czy moze co$ innego. Na przyktad
holenderska badaczka José van Dijck (2013) proponuje termin connective media. Autorka ta bardzo doktadnie
opisuje rozne typy mediow spotecznosciowych: portale spotecznosciowe (Facebook, Twitter, LinkedIn, Google+,



(na przyktad Facebookowi) towarzyszy swego rodzaju imperatyw dzielenia sie (van Dijck
2013). Zachecajg nas do dzielenia sie doswiadczeniami z dziedziny kultury: jedne, bardziej
niszowe, odrdznig nas od innych, bedziemy mogli sie poczu¢ wazniejsi, nawet wyjatkowi;
inne, bardziej typowe, ,masowe”, pozwolg nam rozmawiac z szerszym gronem na temat
tego, co aktualne i wzbudzajgce emocje wiekszej liczby osdb. Dzieki tym ostatnim na-
wigzemy lub podtrzymamy kontakty, ale dzieki tym pierwszym — zdobedziemy przyjaciot
(Jenkins, Ford, Green 2013, 242).

Powyisze refleksje na temat wspodtczesnej sytuacji kulturowej opisujg przestrzen, w ktérej
odbywa sie nauczanie jezyka polskiego jako obcego, jednego z grupy jezykéw rzadziej na-
uczanych (amerykanski odpowiednik tego terminu: ,Less Commonly Taught Languages” —
LCTL), ,,mniejszosciowych”>. Nikogo juz chyba nie zadziwi twierdzenie, iz jezykdw , mniej-
szych” naucza sie troche inaczej niz jezykéw ,wiekszych”. W przypadku niektorych jezykéw
mniej lub bardziej wazny staje sie prestiz zwigzany z danym jezykiem i kulturg (Schwarzer,
Petrdn, Luke 2011; por. Dgbrowska, Miodunka, Pawtowski 2012)° oraz ich soft power (Nye
2007). Zeby uwodzi¢ kulturg, trzeba mieé czym uwodzi¢, jak tez odpowiednio to przedsta-
wic i zareklamowac¢. Na niezwykle konkurencyjnym rynku jezykéw i kultur coraz wazniej-
sza staje sie kategoria interesu studentéw’, bo nauke nowego jezyka i poznawanie nowej
kultury (a takze gtebsze zaangazowanie w jezyk i kulture dziedzictwa), uwazajg po prostu
za inwestycje. A ta ma przynie$¢ korzysci, mozliwie najszybciej. Satysfakcjonujaca oferta
edukacyjna, ktora daje konkretne narzedzia jezykowe, pozwala na poznanie atrakcyjnej
kultury i nawigzanie emocjonalnych z nig zwigzkdéw, na powiekszenie grona znajomych
i zbudowanie sieci kontaktow, na pozyskanie i utrzymanie , klienta”.

Gteboko wierze w to, co zauwazyt i Swietnie opisat Arjun Appadurai. Hinduski badacz
mowi o wspdlnotach wyobrazonych, opartych nie na przekazywaniu wiedzy czy hierar-
chii, ale na czystych emocjach. Juz z prac Benedicta Andersona (1997) wiemy, jak wazng
role w budowaniu wspdlnoty odgrywa wyobraznia. Dzi$ nie jest ona ucieczka, lecz pod-
stawowg platforma dziatania, a zaposredniczone przez media wyobrazenia sg zrodtem
ksztattowania podmiotowosci, tworzenia wspodtczesnych tozsamosci i uczuciowych wspdl-

Foursquare); strony, ktérych zawartos¢ generuja uzytkownikey (YouTube, Flickr, MySpace, GarageBand, Wikipedia);
portale stuzgce wymianie i sprzedazy débr (Amazon, eBay, Groupon, Craigslist); strony poswiecone grom (FarmVille,
CityVille, The Sims Social, Word Feud, Angry Birds). Cytowana medioznawczyni pamieta doskonale, ze portale/
strony nalezace do jednej kategorii moga proponowac co$, co stanowi gtéwny powdd istnienia portali/stron z in-
nych kategorii (van Dijck 2013, 8-9).

5 Powyzszego okreslenia nie nalezy myli¢ ze stosowanym w dokumentach Unii Europejskiej terminem , Lesser-Used
Languages” (LUL), odnoszgcym sie do jezykéw innych niz oficjalne jezyki UE.

6 Przy czym warto rozréznic¢ prestiz wynikajacy z miedzynarodowej pozycji danego panstwa i np. prestiz, pozycje
w gronie réwiesnikéw, na ktéra moze zastuzy¢ mtoda osoba umiejgca uzyskac dostep do ciekawych, modnych tek-
stéw, nalezacych do innej kultury (Jenkins, Ford, Green 2013, 277-278).

7 »Studentem” albo ,stuchaczem” bede nazywat kazdg osobe uczacg sie, niezaleznie od wieku, wyksztatcenia etc.
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not wyobrazonych (Appadurai 2005, 2010). Indywidualng i zbiorowg tozsamos$¢ okresla
wspotczesnie jak najszerzej rozumiana kultura.

To wtasnie wyobraznia i chec zaspokojenia jej potrzeb sprawity, iz fani rozmaitych tekstéw
kultury zaczeli sie tgczy¢ w skupione wokét nich grupy. Juz od lat istnieje zjawisko nazy-
wane ,,fandomem”. Termin ten, w skrécie, opisuje spotecznosé fandw oraz ich wzajemne
relacje, oparte na wspdlnych zainteresowaniach, a takze emocjach im towarzyszacych.
Przedmiotem zainteresowania fandw moze by¢ dzi$ praktycznie wszystko, ale — widziany
z perspektywy historycznej—ruch ten powstat dzieki fantastyce oraz wokét niej. Kulturowy
status fanéw ulegt z biegiem lat zmianie; wzrosto ich znaczenie jako grupy nacisku. Fani,
spragnieni coraz wiekszych dawek swoich ulubionych wytwordw, potrafig nie tylko lepiej
wptywac na autordw i sktaniaé ich do dalszego tworzenia, lecz takze przekonywac do udo-
stepniania dziet, aby mogty z nich powstawac fanowskie modyfikacje®.

Historie zmian, jakie zachodzg w kulturze fanéw (fan culture), sledzg i opisujg liczni ba-
dacze kultury wspétczesnej, kultury uczestnictwa. W zasadzie mozna moéwic o kilku fa-
lach kulturoznawcéw, uprawiajgcych fan studies od ponad dwudziestu lat. Do najwaz-
niejszych autoréw starszego pokolenia, ktdrzy przecierajg tej dyscyplinie szlaki, nalezy
John Fiske (2008/1992); sposrdd piszacych wspdtczesnie warto wyrdzni¢ np. Jonathana
Greya, Cornela Sandvossa i C. Lee Harringtona (np. Grey, Sandvoss, Harrington 2007).
Najbardziej wazki gtos w tej dyskusji nalezy jednak do Henry’ego Jenkinsa, autora wie-
lu ksigzek, artykutdw, opracowan i raportéw (m.in. 1992, 2006, 2007a, 2007b, 2007c;
Jenkins, McPherson, Shattuc 2008).

Wymienieni autorzy, okreslajgcy sie mianem ,akafanéw” (akademikéw-fanéw?®), promu-
jg bardziej bezposrednie, fanowskie podejscie do studiow kulturowych. Stwierdzajg, iz
angazujac sie w kulture popularng jako kulture , bliskg ciatu”, ktéra staje sie czescig ich
samych, napotykajg na powazne ktopoty w badaniu jej z oddali. Jako konsumenci i krytycy
toczg ,walke z tg obfitoscig znaczen, starajg sie znalez¢ sens we wtasnym zyciu spotecz-
nym i tozsamosciach kulturowych” (Jenkins, McPherson, Shattuc 2008, 116). Definiujgc na
nowo studia kulturowe, postawili na bezposrednio$¢?, wielowartosciowo$é, dostepnosé,

8 Wobec braku miejsca na omdwienie ponizszych kwestii chciatbym je przynajmniej wymienic, bo tez stanowig
obiekt moich glotto-kulturowych zainteresowan. Sa to m.in.: 1) subwersywna natura fandomu (Sandvoss, 2005); 2)
fandom odbudowujgcy wspdlnotowos¢ — potrzeba, ktdra skupia sie wokét zjawisk popkultury (zdawac by sie mogto,
ze popkultura podskdérnie wyczuwa, iz zrédtem wspdlnoty byt/jest etos wolnosciowy; w polskim kontekscie warto
sie moze przyjrze¢ pozytywistycznemu mysleniu niepokornych, tradycji ruchu spétdzielczego, polskiemu kolektywiz-
mowi); 3) performatywnos¢ fandomu — rézne wydarzenia i czynnosci, w ktérych uczestniczymy, ktére wykonujemy
(parady, uroczystosci patriotyczne, rekonstrukcje historyczne, od$piewanie polskiego hymnu narodowego w czasie
wydarzenia sportowego, a nawet, np. w srodowisku polonijnym, wypicie kieliszka wodki czy zjedzenie pierogéw),
nadajg polskosci charakter performatywny (por. Bhabha 1994, Kamboureli 2000); 4) ,fanalitycy”, fani — analitycy
(ang. fanalyst).

9 Prawdopodobnie jako pierwszy okreslenia tego zaczat uzywac Matt Hills (2002), a Henry Jenkins (2006b) przyczynit
sie do jego rozpowszechnienia.

10 Cytowani autorzy dodaja: ,By¢ moze bezposredniosé to zbyt szeroki termin, w ktérym miesci sie jednak kilka



szczegdtowosé, kontekstualizm, sytuacjonizm — nie odeszli jednak daleko od tradycji ba-
dan amerykanskich, zgodnie z ktérg bezposrednie doswiadczenie wspdtczesnej kultury
wymaga petnego pasji zaangazowania i aktywnego uczestnictwa (tamze, 111).

Zgodnie z akafanowskim pojmowaniem studidow kulturowych, jak piszg Mirostaw Filiciak
i Alek Tarkowski (2009), fani sg ,awangardg wspétczesnej kultury”. To oni remiksujg, prze-
twarzajg i puszczajg w obieg nowe tresci. Wszelkie ich wysitki i podejmowane przez nich
decyzje konsumpcyjne wigzg sie z potrzebg przebywania w towarzystwie oséb im podob-
nych, majg wiec charakter spoteczny, sieciowy, kolaboratywny. Student jako fan i cztonek
wiekszej spotecznosci fanowskiej z zatozenia, o czym przekonuje Henry Jenkins, bedzie
innowatorem, korzystajgcym z dobrodziejstw kultury uczestnictwa (Jenkins, Ford, Green
2013, 29).

Nauczyciele jezykéw obcych, w tym JPJO, mdwig gtosem zarédwno ludzi ,z wewnatrz”, jak
i ,2 zewnatrz”, a zatem nie rdznig sie tak bardzo od akafandéw opisywanych przez Jenkinsa
i innych autordw. Starajg sie bowiem opowiadac o wtasnym, ztozonym (i czesto wewnetrz-
nie sprzecznym) uwiktaniu i zaangazowaniu we wspdtczesng kulture, o uczestnictwie
w niej, jak réwniez identyfikacji z nig — bez zaprzeczania i znieksztatcania (por. Jenkins,
McPherson, Shattuc 2008, 111). W te kulture zaangazowani, uwiktani sg i studenci, tez
fani rozmaitych tekstéw kultury. Jak spostrzegli Filiciak i Tarkowski (2009), niemal wszyscy
jesteSmy mitosnikami czegos, ,czesciej identyfikujemy sie ze swoimi zainteresowaniami
niz z praca. A stad juz tylko krok do fanizmu”. Bedac czescig danej kultury, stajemy sie
dobrym i atrakcyjnym przewodnikiem po jej meandrach. Atrakcyjnosc ta polega na umie-
jetnosci przekazania interpretacji konkretnych faktow, ttumaczenia trudnych spraw oraz,
po prostu, wskazania tego, czym warto sie zainteresowac lub co koresponduje z zaintere-
sowaniami studentéw.

Nie tylko nowe pokolenia studentéw, tych nazywanych cyfrowymi tubylcami, potrzebu-
ja wiekszej liczby bodzcow, wiedzy majgcej zwigzek z ich wiedzg potoczng i odwotujacej
sie do emocji (Zylinska 2013, 55). Nauczyciele réwniez czuja sie lepiej, kiedy omawiaja
tematy ,bliskie ciatu”. Stworzenie odpowiedniego katalogu zagadnien, ktdre nalezatoby
omoéwi¢ w ramach programu nauczania danej grupy na konkretnym kursie, jest mozliwe
i niezbyt trudne. Zazwyczaj dopasowujemy szczegoty tego programu do potrzeb uczgcych
sie i np. ich poziomu biegtosci jezykowej. Podejmujemy takze inne decyzje z uwagi na do-
bro stuchaczy — o czym chyba nie musze przekonywa¢ doswiadczonych lektoréw.

Podejscie akafanowskie (ktérego jestem oredownikiem), tgczgce zainteresowania
ucznidéw z poznawaniem na przyktad jezyka obcego, pozwala takze na przeniesienie lekcji
na grunt pozaszkolny (Schwarzer, Petréon, Luke 2011). W gruncie rzeczy nie wiemy, czy

powigzanych ze sobg idei, takich jak intensyfikacja (wyolbrzymienie codziennych emocji, prowokujgce silne uczucia
lub wyzwalajace od zwyktej percepcji), identyfikacja (silne przywigzanie do fikcyjnych postaci i idoli), a takze
intymnos¢ (wplecenie kultury popularnej w nasze zycie codzienne, w sposdb, w jaki myslimy o sobie samych

i Swiecie dookota nas)” (Jenkins, McPherson, Shattuc 2008, 111).
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studenci jezykdw obcych poswiecajg wiecej czasu na nauke w klasie, czy tez na nauke
poza nig, juz bez nauczyciela, w nieformalnym kontekscie, bardzo czesto w towarzystwie
tzw. significant others, znaczacych innych: partnerdw, ich rodzin, przyjaciét, kuzyndw itd.
(Benson, Reinders 2011). Jezyk jest swoistym medium spotecznosciowym. Jak zauwaza
David Palfreyman (2011), nowym jezykiem dzielimy sie z innymi ludZmi, zyskujemy wiec
wszystko to, co daje nam sharing.
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Marie Galimard-Geiss

EINE STUDIENREISE NACH PARIS? ANWESENHEIT
DER POLNISCHEN ROMANTISCHEN SPUREN
IM STADTBILD DER FRANZOSISCHEN HAUPTSTADT

Im Sommersemester 2013 besuchte ich im Rahmen meines Slavistikstudiums an der
Universitit des Saarlandes die Ubung Grundziige der polnischen Kultur. Es war zugleich das
zweite Semester, in dem ich die polnische Sprache lernte. Wahrend der Ubung, die eine
systematische Einfihrung in die polnische Kulturgeschichte bot, kam ich zum ersten Mal
mit den Werken der polnischen Romantik in Berlihrung. Insbesondere die Situation der
GrolRen Emigration (Wielka Emigracja) in Paris in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts
weckte mein Interesse, war ich doch mehrmals zuvor in dieser Stadt gewesen ohne die
Spuren der grolRen polnischen Romantiker wahrgenommen zu haben. Ich beschloss, die
Stadt mit dem Ziel zu erkunden, einige dieser Spuren aufzufinden und zu dokumentie-
ren. Im vorliegenden Beitrag lege ich die Ergebnisse meiner Erkundungstour vor. Dabei
mochte ich die Frage nach der heutigen Bedeutung dieser Spuren fiir die Bewohner der
franzosischen Hauptstadt stellen. Mein Reisebericht soll dariiber hinaus eine Anregung
darstellen, die polnische Kultur nicht nur in Polen zu suchen.

Polen in franzésischen Bildungshorizonten: (K)ein Thema? (ein kleiner
Erfahrungsbericht)

Im Dezember 2013 habe ich in meinem franzdsischen Freundes- und Familienkreis eine
formlose Umfrage zum Thema Deine Assoziationen mit Polen durchgefiihrt. Ich bekam
spontane Antworten von 10 Personen im Alter von 25 bis 65 Jahren.

Ich habe gefragt, was sie Gber Polen wissen, was sie mit Polen verbinden, und ob sie
Polen positiv, negativ oder neutral bewerten. Meine Absicht war nicht, eine fundier-
te wissenschaftliche Umfrage durchzufiihren, sondern vielmehr so etwas wie einen
,Bildungshorizont im Hinblick auf Polen” zu ermitteln.



Unter historischen Inhalten, die meine Familie und Freunde mit Polen verbinden, kommen
vor: der Zweite Weltkrieg, darunter ein schlechtes deutsch-polnisches Verhaltnis, dann die
sowjetische Vorherrschaft und der Kampf der Solidarnos¢ gegen den Kommunismus. Als
Personlichkeiten wurden genannt: Jan Sobieski, Stanistaw Leszczyriski (Duc de Lorraine),
Maria Leszczynska als franzosische Konigin, der verstorbene Papst Johannes Paul Il und
Lech Watesa. Einige Personen haben darauf hingewiesen, dass sie in ihrer Schulbildung
kaum oder gar nichts von Polen erfuhren. Eine Person hat die Abwesenheit Polens in
den franzosischen Medien positiv bewertet als einen Hinweis auf eine vermutlich gute
Situation in diesem Land. Einige berichteten lGiber personliche Erfahrungen mit polnischen
Freunden, Au-Pair Madchen oder Arbeitskollegen; diese Erfahrungen waren sehr positiv
(auBer der vermeintlichen ,Trinkfestigkeit” der Polen). Von den Befragten war eine einzi-
ge Person (noch zur kommunistischen Zeit) aus beruflichen Griinden in Polen gewesen.
Sie berichtete von dem Geflihl, Polen sei damals anders gewesen als die tibrigen kommu-
nistischen Lander.

Auffallend war, dass mehrere Personen die polnischen geschichtlichen Leiden, wenn auch
sehr allgemein, erwdhnt haben. Sie bezogen sich dabei hauptsachlich auf den Zweiten
Weltkrieg und die anschlieBende kommunistische Herrschaft. Von den verschiedenen
Aufstanden im 18. und 19. Jahrhundert und dem polnischen Exil in Paris ist kein Wort
gefallen. Auch der Name Mickiewicz war ganzlich unbekannt. Dies fand ich Giberraschend,
lebten doch einige der Befragten jahrelang in Paris. Es erging ihnen offensichtlich wie mir
zuvor: Wir haben die polnische historische Anwesenheit in Paris (ibersehen.

Spuren der GroBen Emigration in Paris

Nach einer Internet- und Literaturrecherche begann ich meinen Entdeckungsspaziergang
an der polnischen Schule, in der rue Lamandé, nordlich von der Seine. Dort traf ich
den Schulleiter, Herrn Konrad Leszczynski, mit dem ich die Richtung meiner weiteren
Erkundungen plante.

Karte 1 stellt die gesamte Route dar. Mit einem Stern sind die bis heute funktionieren-
den Institutionen von damals gekennzeichnet. Es sind dies: Die Polnische Schule, die
Katholische Mission, die Buchhandlung, die Bibliothek, die Polnische Historische und
Literarische Gesellschaft und das Sankt-Casimir Werk.

Mit einem Quadrat sind Orte gekennzeichnet, an denen sich ein Denkmal, eine Tafel oder
ein anderer Hinweis befindet, der an die GroRRe Emigration erinnert. Dazu gehoren: Ein
Denkmal von Mickiewicz, eine Statue und eine Biiste Chopins, die letzten Wohnungen
Chopins und Norwids, Wohnungen Mickiewiczs und Lelewels und der Square Norwid mit
einer Skulptur.
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Neben diesen markierten Orten findet sich eine Reihe von Orten, die nicht als ehemalige
Stationen des polnischen Lebens in Paris gekennzeichnet sind: Die ehemaligen Standorte
der Polnischen Schule und der Buchhandlung, die Wohnungen Norwids und Towianskis,
die zwei Arbeitsplatze Mickiewiczs (College de France und Bibliothek des Arsenal), die
Vilnius-Madonna Towianskis, die Czartoryski-Kapelle und das Hotel Lambert. Diese nicht
gekennzeichneten Orte sind auf Karte 1 mit jeweils einer Raute markiert.

e d

Karte 1. Erinnerungsorte polnischen Lebens in Paris

Diskussion

Die Analyse der Karte bringt uns zu zwei interessanten Beobachtungen. Wir sehen erstens
eine Reihe von Institutionen, die aus der Zeit der GroRen Emigration hervorgegangen
sind. Diese Institutionen, wie z.B. die Polnische Schule ,Ecole des Batignolles”, sind viel-
faltig in das Leben der Stadt eingebunden. Die Schule empfangt mittwochs und sams-
tags, zusatzlich zur regularen franzosischen Schule, ca. 1.500 Schiilerinnen und Schiler
zwischen 6 und 18 Jahren. Dort werden die polnische Sprache und Kultur durch Facher
wie Literatur, Geschichte oder Erdkunde an polnische Kinder und franzdsische Kinder mit
polnischem Hintergrund vermittelt. Das bedeutet, dass die polnischen Inhalte, die an
der Schule unterrichtet werden, in die alltdglichen Pariser Lebenswelten hineingetragen
werden. Ahnliches kann fiir die Polnische Bibliothek festgestellt werden, die neben einer
Dauerausstellung temporare Ausstellungen und Kulturevents anbietet, welche, davon
ist auszugehen, beispielsweise in der lokalen Presse beworben werden. Zudem erinnern
etliche Denkmaler im 6ffentlichen Raum der Stadt an prominente Vertreter der polni-
schen GroRen Emigration. Deshalb ist es interessant zu fragen, warum wir diese durchaus



sichtbaren polnischen Spuren nicht unbedingt wahrnehmen, wenn wir keinen sonstigen
Bezug zu Polen haben. Ist das so, dass ein Erinnerungsort im heutigen Europa immer noch
vorrangig ein nationaler Erinnerungsort bleibt, oder mit anderen Worten, richtet sich un-
sere Erinnerung immer noch vorrangig nach den Vorgaben der Nation? Pierre Nora, der
den Begriff des Erinnerungsortes in den letzten Jahrzehnten richtungweisend gepragt
hat, sah in seinen ,les lieux de mémoire” Kollektivsymbole von sozialen Gruppen, allen
voran den Nationen.

Die zweite Beobachtung betrifft die ,verhinderten Erinnerungsorte”. Lassen Sie uns als
Erinnerungsort, anders als dies bei Pierre Nora der Fall ist, einen Ort verstehen, mit dem
das betrachtende Subjekt etwas verbindet, was einen Teil seiner Identitdat ausmacht. Es
ist also ein Ort, der eingebunden ist in die Lebenswelt des betrachtenden Subjekts, ein
Ort, der vom Subjekt aus als ein spezieller Ort hervorgehoben wird. (Zur Abgrenzung: Ein
Geddchtnisort ware ein Ort, dessen historische Relevanz von subjektexternen sozialen
Instanzen, z.B. durch den Staat, festgelegt wird.) Wir haben in Paris zahlreiche Stellen,
die in die Geschichte der polnischen GrofRen Emigration eingebettet, jedoch nicht als
solche gekennzeichnet sind. Beispielsweise befand sich an dem ruhmreichen Gebaude
des Hotel Lambert, dem ehemaligen Zentrum des polnischen politischen Lebens um den
Flirst Adam Czartoryski, das im Friihjahr 2014 renoviert wurde, eine Bauinformationstafel
mit lediglich einer marginalen Erwahnung der Czartoryski-Familie. Bei ,verhinderten
Erinnerungsorten” bekommen die Besucher keine ,Ged&chtnishilfe”. Ist es deshalb so,
weil unsere 6ffentlichen Entscheidungen, was im ,,Protokoll” bleiben und erinnert wer-
den soll, ebenfalls durch die Vorgaben der nationalen Perspektive limitiert sind? Und
wenn das so ist, sollten wir versuchen unseren Blick aus der nationalen Limitierung zu
befreien? Aber warum eigentlich?

Meine Recherchen in Paris haben meinen Blick auf diese Stadt verdndert. Die polni-
schen Orte in Paris wurden zu meinen Erinnerungsorten und verdanderten meine Pariser
Lebenswelt nachhaltig und mit groRem Gewinn.
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Urszula Majcher-Legawiec

PODRECZNIK DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
| KULTURY POLSKIEJ POLAK POTRAFI!
O WIELKICH POLAKACH W POLSCE | NA SWIECIE

W srodowisku glottodydaktykéw od lat toczy sie dyskusja na temat miejsca kultury w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego®. Twierdzenie, ze nauczanie kultury powinno by¢
czescig procesu nauki jezyka, zwykle nie budzi kontrowersji. Spér dotyczy przede wszyst-
kim tego, co powinno wejs¢ do kanonu, lub tego, czy kanon w ogéle istnieje. Tymczasem
osoby uczace sie jezyka polskiego chcg po prostu przy okazji kursu albo lekcji poznawac
kraj, jego historie, gospodarke, a zwtaszcza ludzi.

W nowszych podrecznikach do nauki jezyka pojawiajg sie wprawdzie rézne informacje
o Polsce i Polakach, ale sporadycznie i wytacznie na marginesie zagadnien jezykowych.
Nauczyciele i lektorzy uzupetniajg braki swoimi materiatami, przygotowanie ich wymaga
jednak czasu, dlatego rzadko kiedy czynig to systematycznie i wszechstronnie.

Ksigzka Polak potrafi! O wielkich Polakach w Polsce i na swiecie piéra Mariusza Czecha,
Pawta Dudka, Urszuli Majcher-Legawiec i Katarzyny Sowy to pierwszy na rynku podrecz-
nik, ktory zawiera nie tylko éwiczenia i zadania jezykowe, lecz takze elementy promujace
kraj, jego kulture, rozwdj ekonomiczny i cywilizacyjny. Autorzy widzg w jezyku bardziej
nosnik informacji, wartosci i emocji niz narzedzie codziennej komunikacji.

Drukowany podrecznik z ptytg CD i zestawem plakatéw przedstawia sylwetki 25 wybitnych
Polek i Polakéw. Wybér nie jest przypadkowy, choé nie pretenduje do ,reprezentatywno-

”

$ci” i nie odwotuje sie do kanonu ani do ,wspdlnego tadunku kulturowego”?. Stanowi

1 Zob. np. Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, red. W.T. Miodunka, Krakéw 2004 (tom podsumowuje
dyskusje z lat 1992-2003) i P.E. Gebal, W strone podstaw dydaktyki jezyka polskiego jako obcego. Proba bilansu
polonistycznej mysli glottodydaktycznej [w:] W poszukiwaniu nowych rozwiqzan, Dydaktyka jezyka polskiego jako
obcego u progu XXI wieku, red. W.T. Miodunka, A. Seretny, Krakéw 2008, s. 79-88.

2 Terminu tego uzywa B. Ligara w artykule Leksykultura w ujeciu Roberta Galissona a nauczanie kompetencji kultur-
owej [w:] W poszukiwaniu nowych rozwiqzar, Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku, red. W.T.



wyraz preferencji autorow, ktérzy kreslg 25 portretdw znanych postaci, opatrujac je ¢wi-
czeniami i zadaniami dydaktycznymi na réznych poziomach biegtosci jezykowej. Sg to:

e na poziomie A2: Mikotaj Kopernik, Adam Mickiewicz, Ludwik Zamenhof, Janusz
Korczak, Wistawa Szymborska i Roman Polanski,

* na poziomie B1: Ernest Malinowski, Jan Karski, Fryderyk Chopin, Kazimierz Putaski,
Dywizjon 303 (biografia zbiorowa), Irena Sendlerowa, Kazimierz Piechowski,

* na poziomie B2: Tadeusz Kosciuszko, Wtadystaw Reymont, Maria Sktodowska-Curie,
Marian Rejewski, Jerzy Rézycki i Henryk Zygalski (biografia zbiorowa), Jan Pawet Il,
Zbigniew Religa,

e na poziomie C1: Henryk Sienkiewicz, Witold Gombrowicz, Czestaw Mitosz,

* na poziomie C2: Jozef Pitsudski, Jan Czochralski i Lech Watesa.

W podreczniku zamieszczono nie tylko najwazniejsze informacje o wybranych postaciach.
Liczne wskazowki w formie infografik, dotyczgce polskiej kultury (ksigzki, filmy, strony in-
ternetowe) i atrakcji turystycznych, mozna tez znalez¢ na plakatach dydaktycznych dota-
czonych do ksigzki. Autorzy rekomendujg odwiedzenie miejsc waznych dla historii Polski,
omawiajg zjawiska kulturalne (literackie i artystyczne), poswiecajg uwage tradycjom kuli-
narnym, strojom ludowym, gwarom regionalnym i réznym stylom zycia Polakow.

Podrecznik ma dwojaki cel: informacyjno-poznawczy oraz glottodydaktyczny. Biografie
wielkich Polakéw sg punktem wyjscia do ¢wiczen sprawnosci stuchania i czytania ze
zrozumieniem, pisania, rozumienia idiomow i przystow, a takze do zadan leksykalnych
i gramatycznych (rozwijanie podsystemow jezyka). Publikacja nie wyczerpuje katalogow
tematycznych, gramatyczno-syntaktycznych i funkcjonalno-pojeciowych przypisanych do
kazdego poziomu zaawansowania, cho¢ uwzglednia niematg ich czes$é. Z zatozenia nie
moze zastgpi¢ podstawowego podrecznika kursowego (na kursie ekstensywnym lub in-
tensywnym), stanowi jednak jego dobre uzupetnienie. Sposréd innych ksigzek do nauki
jezyka wyrdznia sie tym, ze ktadzie nacisk na kompetencje socjolingwistyczng i socjokul-
turowgy, dlatego warto z niej korzystac na lektoratach uniwersyteckich, w szkotach jezyko-
wych i na lekcjach indywidualnych.

Tres¢ ksigzki odzwierciedla wytgcznie poglady autoréw, co wyraznie podkreslono, ale
podrecznik stuzy jednoczesnie celom promocyjnym (wydanie sponsorowato Ministerstwo
Spraw Zagranicznych RP), uwzglednia wiec ,Zasady komunikacji marki POLSKA”, ktére
zalecajq: Komunikat musi by¢ przede wszystkim o ludziach, a jesli o miejscach, to przez
pryzmat doswiadczen i spotkan. Stawiamy na promocje Polski poprzez akcentowanie wy-
jgtkowych, niepowtarzalnych cech naszego narodowego charakteru?®. Biografie znanych

Miodunka, A. Seretny, Krakow 2008, s. 51-62.

3 Zasady komunikacji marki Polska, Zatacznik do Uchwaty Nr 21 Rady Promocji Polski z dnia 25 pazdziernika 2013 roku
w sprawie przyjecia “Zasad komunikacji marki POLSKA” dostepny na stronie http://www.msz.gov.pl/pl/ministerst-
wo/publikacje/zasady_komunikacji_marki_polska
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Polakéw oraz opis ich dziatalnosci potgczono w prezentacji z oceng roli, jakg odegrali w zy-
ciu ludzi w Polsce i na $wiecie. Struktura tekstéw dydaktycznych odpowiada tresci narra-
cji, w ktérej przywotuje sie fakty, a zarazem pokazuje bohateréw opowiesci w anegdocie,
przez co przekaz staje sie mniej pomnikowy, a jego percepcja przyjemniejsza i fatwiejsza.

W publikacji przyjeto metode narracji biograficznej, dzieki ktérej fatwiej jest ogladaé po-
stacie z wielu perspektyw i zdobywac interdyscyplinarng wiedze (poznaje sie przy okazji
rézne obszary rzeczywistosci spotecznej, takie jak: sciezki edukacyjno-zawodowe, specyfi-
ke karier w poszczegdlnych dyscyplinach nauki czy sztuki, rynek pracy, role kobiet w zyciu
spotecznym, znaczenie odkryé¢ i wynalazkéw itp.). Teksty pozwalajg zrozumieé socjolo-
giczne i historyczne uwarunkowania sukcesu, problemy zwigzane z transformacjg syste-
mu politycznego i gospodarczego w Polsce, a takze jednostkowg i grupowg tozsamosé
Polakéw. Historie oséb o znaczgcej pozycji w Polsce i na Swiecie przyblizajg czytelnikowi
system wartosci polskiego spoteczenstwa, jego stosunek do ideatéw wolnosci i solidarno-
$ci, demokracji i praw cztowieka. Dotgczone do biogramoéw ¢wiczenia, rozwijajgce spraw-
nosci jezykowe i komunikacyjne, przedtuzajg kontakt z tekstami, sprzyjajg zatem ich zapa-
mietywaniu i sprawiajg, ze wbrew powszechnemu stereotypowi nauka jezyka polskiego
nie wydaje sie szczegdlnie trudna. Obecnos¢ Polakdéw w Swiecie i mapa miejsc, w ktérych
mowi sie po polsku (tzw. miedzynarodowa widocznos¢ jezyka polskiego), przekonuje, ze
polski moze by¢ potrzebny i ze warto sie go uczyé. Zmiana proporcji na korzys¢ tresci
kulturowych przyczynia sie do atrakcyjnosci podrecznika, dzieki czemu rosnie tez grono
zainteresowanych opanowaniem jezyka, poznaniem kultury i historii Polski.

Podrecznik jest dedykowany obcokrajowcom i cztonkom Polonii, ekspatom, dzieciom
z matzenstw mieszanych, studentom programéw unijnych, cudzoziemcom mieszkajgcym
w Polsce lub utrzymujgcym kontakty zawodowe i prywatne z Polakami, stowem wszyst-
kim — bez wzgledu na stopien opanowania jezyka (skala pozioméw od A2 do C2) i miejsce
zamieszkania (podrecznik w wersji online mozna pobraé bezptatnie ze strony internetowe;j
Fundacji Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja www.fundacjareja.eu).

Dobre przyjecie publikacji przez lektorow i studentéw, ktérzy jg testowali na zajeciach,
pozwala przypuszczaé, ze:

e ksigzka wzbogacita ich wiedze na temat Polski i Polakdw, stajgc sie narzedziem roz-
sgdnej promocji,

e potraktowanie zadan jezykowych jako komplementarnych czy wrecz wtérnych wobec
tresci kulturowych nie wptywa negatywnie na uczenie sie jezyka obcego.
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Z WARSZTATU MtODEGO LEKTORA

Zaczeto sie od filologii polskiej na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Najpierw chciatam uczy¢ dzieci, ale splot réznych okolicznosci sprawit, ze po studiach li-
cencjackich trafitam na studia podyplomowe nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Zastanawiatam sie wéwczas, co myslg obcokrajowcy na lekcjach jezyka polskiego i ta mysl|
towarzyszy mi nadal na lekcjach, ktéore prowadze. Jestem lektorkg w Poznaniu, w szko-
le jezykowej dla cudzoziemcdw. Swojg prace rozpoczetam po pierwszym semestrze stu-
diow podyplomowych i dwudziestogodzinnych praktykach na Uniwersytecie Kraju Saary.
Chociaz w Saarbriicken sporo sie nauczytam, wiedziatam, ze jest to o wiele za mato, aby
w sposdb odpowiedzialny wywigzywac sie z obowigzkow lektorki.

Poczatki, jak zwykle, byty trudne. Przyttoczna liczbg dostepnych w szkole ksigzek, materia-
téw i gier, zastanawiatam sie, jak ,,opanowujg” to np. anglisci, ktérzy majg do dyspozycji
jeszcze wiecej pomocy naukowych. Wcigz jeszcze nie umiem z przekonaniem odpowie-
dzie¢ na pytania: Czy lepszy jest minimalizm, czy wrecz przeciwnie — im wiecej pomocy,
tym lepiej? Ktore ¢wiczenia sg wartosciowe, a ktérych lepiej nie pokazywac studentom?

Dla mnie jako nauczycielki duzym wyzwaniem jest praca z grupami wielonarodowymi.
Pochodzgacy z réznych krajow uczniowie majg inny sposéb myslenia o jezyku, rézne trud-
nosci w przyswajaniu polszczyzny, a niekiedy tez bardzo odmienne doswiadczenia kul-
turowe. Na kursach w Polsce dominuje kilka narodowosci. Ze wzgledu na sytuacje po-
lityczng sg to przede wszystkim Ukraincy, a z przyczyn prywatnych — obywatele krajow
zachodnioeuropejskich. Na nasze uniwersytety przyjezdza réwniez sporo studentow z Azji
i krajow arabskich. Trzeba takze wspomnie¢ o bardzo duzej rotacji stuchaczy, trudno mi
jednak wskazaé przyczyny tego zjawiska.

Codzienne spotkania ,z catym swiatem”, cho¢ ekscytujace, wymagajg tez od nauczyciela
nieustannej czujnosci i analizowania planowanych na zajecia ¢wiczen pod réznym katem.



Mozna przewidzie¢ ewentualne problemy gramatyczne konkretnych oséb, ale i reakcje
niektdrych na okreslone zarty czy komentarze zwigzane z polityka.

Po roku pracy potrafie przede wszystkim doceni¢ warto$¢ merytoryczng studiéw polo-
nistycznych. Wedtug mnie, trzy semestry studiéw podyplomowych i zaledwie zasygnali-
zowane na nich najwazniejsze dla lektora kwestie jezykowe nie wytrzymujg poréwnania
z solidnym kursem gramatyki opisowej, historii polszczyzny, nauki o tym, skad wziat sie
jezyk polski i w jaki sposéb sie zmienia. Dyskusyjng sprawa jest to, jakie wyksztatcenie
filologiczne powinien miec lektor (czy by¢ polonistg, czy specjalistg w zakresie nauczania
innego jezyka), ale osobiscie nie wyobrazam sobie, ze mogtabym stawaé przed grupg bez
takiego przygotowania, jakie mam teraz. Oczywiscie nie rozmawiam ze studentami o je-
rach ani o derywacji wstecznej, ale majgc wiedze na ten temat, czuje sie duzo pewniej'.
Swiadomo$é poszczegdinych faktéw oraz proceséw czesto pomaga, kiedy studenci zaska-
kujg mnie pytaniami, ktére w ogdle nie przysztyby mi do gtowy.

Studia podyplomowe, a zwtaszcza wyktady na temat jezykdw i uwarunkowan kulturowych
innych obszaréw geograficznych daty mi natomiast lepsze przygotowanie do pracy z cu-
dzoziemcami, poniewaz uwrazliwity mnie na odmienne pojmowanie $wiata przez ludzi
i ustrzegty przed popetnieniem niejednej gafy.

W ksztatceniu lektoréw teoretyczng podstawe filologiczng powinny uzupetniaé zajecia
praktyczne, bo to najlepszy sposéb, aby nauczy¢ sie konstruowac i prowadzic¢ lekcje, a tak-
ze reagowac na rozne niespodziewane sytuacje w czasie kursu.

Méj duzy problem to walka z mocno ugruntowanym pogladem, ze jezyk polski jest trud-
ny. Z takim nastawieniem przychodzi na pierwsze zajecia wiekszos$¢ studentéw, co mnie
nie dziwi, bo dos¢ czesto stucham rozmoéw Polakéw, ktérzy pekajg z dumy, rozprawiajgc
o trudnosciach polszczyzny. Nie pomaga ttumaczenie na lekcjach, ze nauke polskiego za-
czynamy od prostych wypowiedzi, ze mndstwo rzeczy mozna ujgé w pewne reguty i... ze
nie ma cuddéw — rozpoczecie nauki jakiegokolwiek jezyka obcego przez osobe np. w wieku
30 lat, zatrudniong na petnym etacie i posiadajaca rodzine, nie jest proste, a opanowa-
nie go w stopniu komunikatywnym wymaga duzego wysitku. Warto przekonywa¢ nie tyl-
ko uczacych sie naszego jezyka, lecz takze samych Polakdw, ze polski nie jest wyjgtkowo
skomplikowany. Powinnismy dbac o jego promocje, zwtaszcza ze obcokrajowcom napraw-
de podoba sie Polska i dobrze sie w niej czuja.

Na koniec moge jedynie doda¢, ze dzieki wykonywanej pracy kazdego dnia dowiaduje sie
czego$ nowego o jezyku polskim, ale tez o sobie samej. Odkrytam, ze istotnie mam ,,sto-
wianska dusze”, a poza tym utwierdzam sie w przekonaniu, ze ludzie sg z reguty dobrzy.

1 O jerach rozmawiatam tylko ze stuchaczkg, ktdra jest filologiem ukrairiskim.

Z warsztatu...
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Popularne imiona

Z polskimi imionami uczniowie stykajg sie od poczatku nauki, np. w éwiczeniach grama-
tycznych. Wiekszos$¢ imion ma pochodzenie chrzescijaniskie, wiec znajduje swoje odpo-
wiedniki w innych jezykach europejskich. Dzieki temu studenci juz na pierwszych lekcjach

rozumieja, ze ,Tomasz” to imie, a nie nowa nazwa pospolita.

Identyfikowanie form deminutywnych nie jest jednak takie proste. Cwiczenie ma zapo-
znac ucznidw ze zdrobieniami, ktérych Polacy uzywaja przeciez nieustannie. Zestawienie
najczesciej nadawanych imion jest tez ciekawostka, ktdora pokazuje zachodzgce w Polsce

zmiany spoteczno-kulturowe.

Popularne imiona?

1. Jakie imiona sg, twoim zdaniem, popularne w Polsce? Jakie sg niemodne? (UWAGA:

imie —imiona)

2. Jakie imiona sg obecnie modne w Twoim kraju?
3. Ktére imiona w tabeli majg ekwiwalenty w Twoim kraju? Ktére sg dla Ciebie nowe,
a ktére egzotyczne?

Pozycja | Ona lle razy? Pozycja | On lle razy?
1. Lena 10 003 1. Jakub 9619
2. Julia 9744 2. Kacper 7573
3. Zuzanna 8503 3. Filip 6973
4, Maja 8134 4. Szymon 6487
5. Zofia 5924 5. Jan 6222
6. Amelia 5466 6. Antoni 5891
7. Hanna 5456 7. Michat 5058
8. Aleksandra 5381 8. Wojciech 4679
9. Wiktoria 5348 9. Mateusz 4411
10. Natalia 4 868 10. Bartosz 4237
11. Oliwia 4 858 11. Adam 4193
12. Alicja 4279 12. Franciszek 4142
13. Nikola 3732 13. Piotr 3991
14. Maria 3423 14. Aleksander 3931
15. Emilia 3292 15. Mikotaj 3613
16. Anna 3268 16. Wiktor 3587
17. Nadia 2717 17. Igor 3540

2 Na podst. Swoboda P., 2013, Imiona czeste w Polsce w latach 1995-2010 oraz ich zréznicowanie w czasie i przestrze-

ni, w: Onomastica.




Pozycja | Ona lle razy? Pozycja | On lle razy?
18. Gabriela 2681 18. Marcel 3342
19. Martyna 2675 19. Dawid 2924
20. Antonina 2569 20. Alan 2722

4. Prosze do podanych imion dopasowac zdrobnienia (czasami pasujg dwa, trzy...).

Lena

Julia

Zuzanna

Zofia

Hanna

Aleksandra

Matgorzata

Alicja

Maria

Anna

Katarzyna

Antonina

Z warsztatu...

Zuzia ® Gosia ¢ Zosia ® Tosia ® Olenka ¢ Ala e Ania, Matgosia ® Zuza ¢ Lenka ¢ Ola
Hania ¢ Antosia e Kasia ¢ Julka ® Hanka ¢ Marysia

Jakub Szymon Jan Krzysztof Antoni

Wojciech Grzegorz Franciszek Aleksander Jerzy

Grze$ o Kuba e Jasio ® Franek e Antek ¢ Jurek e Grzesio ® Kubus ¢ Janek ¢ Olek e
Franus e Szymek e Krzy$ e Jas e Anto$ e Wojtek

Pyra z gzikiem

Nie znalaztam jeszcze na rynku wydawniczym materiatdw, ktére prezentujg Poznan lub
Wielkopolske, a to sktania do tworzenia witasnych. Studenci, ktérych ucze, mieszkajg
w Poznaniu, czesto majg tam rodzine i/lub przyjaciét, wiec zazwyczaj znajg miasto i kuch-
nie polska. To ¢éwiczenie jest krétkim powtdrzeniem dopetniacza (w liczbie pojedynczej
i mnogiej), umozliwia tez zapoznanie sie z czasownikami , kuchennymi”. Sama nazwa da-
nia przemyca poznanskie regionalizmy, dlatego warto podad jego przepis.

Pyra z gzikiem

Danie z Wielkopolski. Najpopularniejszy pigtkowy obiad od XIX wieku, kiedy to ziemniaki
staty sie popularne w okolicach Poznania. Ziemniaki gotuje sie w mundurkach, dzieki cze-
mu zachowujg wiecej witamin.
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1. Prosze zrobic liste sktadnikdw. Prosze je zapisa¢ w odpowiedniej formie.

ziemniaki 6

twardg ttusty 1 tyzka

Smietana 18% 250¢g

szczypiorek peczek (2)

sol, pieprz szczypta szczypta soli i pieprzu
masto 60g

2. Prosze wpisac czasowniki we wtasciwe miejsce.

wymieszaé e przygotowac e ugotowac e posiekac ¢ posmarowac
e wyszorowac e przekroi¢

ZiemniaKi ....ooooeviniiieeeeeeeeeeein, e w osolonym wrzgtku. W tym
CZASIE vveeeeeeiieee e gzik: twardg pokruszyC i .....cccveeeeecinveeeeiiiieenn, ze Smieta-
ng. Szczypiorek umMyc¢, OSUSZYC i covvuvveeeercirireeeeiieee e, Doda¢ do twarogu, doprawié solg
i pieprzem. Gorgce ziemniaki ......ccceeeeeeeeeiiicnninnnenn. wzdtuz na potdwki, ......cceevveeeeinnnennn.

........ mastem, na wierzchu potozyc tyzke gziku. Omniomniom.

Dzien Przyjaciela, Sasiada i inne nietypowe $wieta

Czytanie dat bywa dla studentéw trudne, dlatego od poczatku mojej krétkiej praktyki
lektorskiej proponuje im fragment tego artykutu. Odrywa ich od ,strasznych koncowek”
i moze by¢ impulsem do réznych rozméw i dyskusji. Tekst nie jest prosty leksykalnie, ale
za to réznorodny tematycznie. Druga czes¢ materiatu moze budzi¢ lekkie watpliwosci ze
wzgledu na typ humoru, jaki prezentuje, ale i jg ku zdziwieniu autorki udawato sie zawsze
ciekawie przerobi¢ (moze dlatego, ze byta ,testowana” przewaznie w grupach meskich).
Ostatnie ¢wiczenie konczyto sie zaréwno $miesznymi pracami pisemnymi o Dniu Hot
Doga, jak i powaznymi tekstami o ekologii czy wulgaryzacji jezyka.

Dzien Przyjaciela, Sasiada i inne nietypowe $wieta®

W kalendarzu nie brakuje dziwnych $wigt. Na 10 marca przypada Dzien Mezczyzn, na ko-
lejny dzier — Dzien Sottysa, a do konca roku jest jeszcze wiele nietypowych okazji do swie-
towania. Dowiedz sie, kiedy jest Dzien Psa, Dobrych Uczynkdw czy kiedy sktadac zyczenia
osobom leworecznym, sgsiadom albo wedkarzom.

Dzien Soltysa (11.03) — dzien ten ma podkresla¢ powage urzedu sottysa. Jesli znacie jakie-
gos$ sottysa, to wtasnie wtedy powinniscie ztozy¢é mu zyczenia.

3 Na podstawie artykutu z: www.gloswielkopolski.pl.



Dzien Liczby Pi (14.03) — Swieto wywodzgce sie z amerykanskich kregéw uczelnianych.
W USA date zapisuje sie sposobem miesigc-dzien, stad na uczczenie liczby Pi wybrano 14
marca, czyli 3.14. Podobne swieto obchodzi sie 22 lipca, w Dniu Aproksymaciji Pi. (...)

Miedzynarodowy Dzien Szczescia (20.03) — Swieto ustanowione przez ONZ. Tego samego
dnia przypada takze Swiatowy Dziert Wrébla i Miedzynarodowy Dzieri Astrologii. (...)

Dzien Dobrych Uczynkéw (19.05) — éwieto propagowane (...) od 2005 roku. Swiat zapew-
ne bytby lepszym miejscem, gdybysmy to swieto obchodzili codziennie. (...)

Europejski Dzien Sasiada (26.05) — jesli macie ochote ztozy¢ zyczenia swoim sgsiadom,
co roku najlepiej to zrobi¢ w ostatni wtorek maja. Swieto, ustanowione w 2000 roku we
Francji, obecnie obchodzi sie w catej UE i Kanadzie. W dobrym tonie jest wstrzymac sie
tego dnia od uzywania w domu wiertarki. (...)

Swiatowy Dzieri bez Telefonu Komérkowego (15.07) — stosunkowo nowe $wieto, ktére te-
stuje silng wole wszystkich uzaleznionych od telefonéw, SMS-6w i przeglgdania Internetu
w tramwaju. (...)

Dzien Dobrej Wiadomosci (8.09) — swieto proklamowane w 2001 roku. Jego celem jest
przedstawianie przyjaznej rzeczywistosci, a nie wytgcznie wypadkdw, wojen i innych tra-
gedii. (...)

Swiatowy Dzien Zyczliwosci i Pozdrowien (21.11) — pomyst, by chociaz jednego dnia sta-
rac sie by¢ mitym dla innych, zrodzony w USA w latach siedemdziesigtych, do Polski przy-
wedrowat okoto 2006 roku. (...)

1. Czy znasz inne nietypowe swieta? Kiedy je obchodzimy?
2. Po co ustanawiamy i obchodzimy tego typu Swieta? Prosze podaé dwa argumenty.

3. Prosze wybrac jedno ze $wiat z ramki. Analogicznie do ponizszego artykutu z nonsen-
sopedii prosze napisa¢: Kto obchodzi to swieto? Jakie sg cele obchodéow? Jak wygladajg
obchody tego Swieta?

Dzieh bez Opakowar Foliowych (23 1) ® Dzier Czystych Okien (12 IV) ® Swieto Hot Doga
(4 VIl) o Dziert Cwiczenia Przed Lustrem Proéby o Podwyzke Ptacy (22 IX) * Dzien bez

Przeklenstw (17 XII)

Z warsztatu...
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Dzien Sprzatania Biurka

Jeteli zabataganione biurko jest znakiem zabataganionego umystu, znakiem czego jest puste biurko?
Albert Einstein o Swiecie Sprzatania Biurek

Dzien Sprzatania Biurka (obchodzone w 2. poniedziatek stycznia) — $wieto utworzone przez Korporacje Sprzedawcdw Wyrobdw
Czyszczacych. Dodane wieki temu do kalendarza $wiat nietypowych nie wiadomo po co. Swieto ma na celu uprzatniecie z biurka
calorocznych odpaddw, obchodzi sie je w 43 krajach swiata.

Spis tresci [pokaZ]

Obchody s

Kto obchodzi to swieto? [esyuj

Jezeli:

1. Zza gory $mieci nie mozesz dojrzec pokoju.

2. Boisz sie, ze przykleisz sie do swojego biurka.

3. Po prostu uwielbiasz sprzatac i uwazasz, ze kazda okazja jest do tego odpowiednim powodem.
To to $wieto dotyczy takze Ciebie.

Cele? [eoyui

Kazdy kto obchodzi Swieto Sprzatania Biurek zna trzy podstawowe cele -
1. Usuniecie wszelkich odpadow radioaktywnych, organicznych, sztucznych oraz odpadkéw pochodzenia pozaziemskiego.
2. Poszerzenie przestrzeni 2yciowej czlowieka.
3. Mity zapach przy biurku i w jego okolicy.

Glowne obchody (eqyng

Kazdego roku w dniu $wieta radosne parady sprzataczy biurek przechodza przez biura, domy, szkoly a ostatnio nawet urzedy.
Po paradzie kazdy jej uczestnik zobowiazany jest do posprzatania co najmniej jednego biurka.

A wiec, kompas i lopata w reke i ruszamy na sprzatanie!
Zobacz tez ieopmi

» Kalendarz $wiat nietypowych

Zrédto: http://nonsensopedia.wikia.com/wiki/Dzie%C5%84 Sprz%C4%85tania_Biurka



PISANE OLOWKIEM

il

Jan Miodek

W GRYFOWIE, W MIRSKU, W SWIEBODZICACH
| W WALBRZYCHU

W Domu dziennym, domu nocnym Olgi Tokarczuk znajduje taki oto fragment: , Caty wieczér
pilismy czeskie wino ze stoneczkiem i mowiliSmy o nazwach. Kim byt ten facet, ktéry noca-
mi zamieniat niemieckie imiona przestrzeni na polskie? Czasami miat przebtyski poetyckie-
g0 geniuszu, czasem strasznego stowotwdrczego kaca. Nazywat od poczatku, stwarzat ten
gbrzysty, nieréwny Swiat. Z Vogelsbergu zrobit jakas Nierode, Gotschenberg przechrzcit
patriotycznie na Polskg Gdre, z melancholii Fluchtu zostata mu banalna Rzedzina, ale za
to Magdal-Felsen zamienit na Bégdat. Dlaczego Kirchberg stat sie Cerekwica, a Eckersdorf
Bozkowem, tego sie nigdy nie domyslimy” (Tokarczuk 2015).

W artystycznej formie pisarka odstania w tym fragmencie dylematy, jakie stanety przed
polskimi gremiami administracyjno-naukowymi decydujgcymi o ostatecznym ksztatcie
nazewniczym obszaréw, ktére znalazty sie w granicach panstwa polskiego po Il wojnie
$wiatowej — z Dolnym Slaskiem na czele, gdzie toczy sie fabuta Domu dziennego, domu
nocnego. Nie byto zadnych ktopotéw z nazwami wielkich i znanych miejscowosci, dys-
ponujgcych dobrze udokumentowanymi historycznymi zapisami, takimi jak Wroctaw,
Legnica, Swidnica, Lubari czy Gtogdw. Ale co byto robi¢, gdy takiej dokumentacji brakowa-
to, gdy poswiadczona byta tylko niemiecka forma?

Uswiadomitem sobie nie po raz pierwszy te problemy, kiedy przed paroma miesigcami od-
bywatem w jednym dniu spotkania w urokliwych dolnoslgskich miasteczkach —w Gryfowie
i w Mirsku.

Oto pierwszy z nich — lezgcy nad rzekg Kwisg, na skrzyzowaniu drég z tuzyc na Slask,
przedlokacyjny Xlll-wieczny Greiffenberg — z najstarszymi zapisami Griphenberch 1297,
Greifenberge 1353 (por. Rospond 1984, 109). Po 1945 roku Komisja Urzedu Rady
Ministréw postanowita respektowac niemiecki czton Greiff i nawigzujac do jego polskie-
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go odpowiednika, jakim jest oznaczajgcy ,bajecznego ptaka” gryf, ustalita obowigzujaca
nazwe miejscowg Gryféw Slgski.

Ten drugi, tez nad Kwisg lezacy, od roku 1337 byt Friedbergiem (zapisy: Fridberge,
Frideberg). W roku 1945 najpierw przettumaczono ten ztozony niemiecki wyraz na
Spokojng Gore, ktdra — jak mi powiedzieli najstarsi mirszczanie — funkcjonowata gdzies do
roku 1950. Dopiero wtedy, nawigzujgc do pierwszego niemieckiego cztonu Friede ,,pokéj”,
postanowiono to potgczenie zmieni¢ na forme jednowyrazowg, wykorzystujgc do tego
stowotwdrczego zabiegu staropolski odpowiednik pokoju, jakim byt mir (,,Chwata badz
Bogu na wysokosci, a mir bozy badz na ziemi” — czytamy np. w XIV-wiecznych Kazaniach
gnieznieriskich, ,,Mir miedzy ciatem i duszg czyni” — w XIV/XV-wiecznym Psafterzu florian-
skim). Tak sie narodzit funkcjonujacy do dzis Mirsk!

Znajdowanie w takich wypadkach postaci staropolskich byto w ogdle dos¢ typowym po-
czynaniem nazewniczym. Oto np. lezgce nad rzekg Petcznicg, znane z fabryki czekolady,
Swiebodzice byly do roku 1945 Freiburgiem in Schlessien (1268 Vriburc, 1292 Vriburch
— cyt. za Rospond 1984, 389). Czton frei znaczy tyle, co ,wolny, swobodny”. Skojarzono
go wiec z dawng swiebodg: ,nieskrepowaniem, swobodg, wolnoscig” (,Gdyscie upornie
zadaty, a swej Swiebody nie dbaty” — pisat Biernat z Lublina ok. 1480 do ok. 1515, ,W cichy
kacik gdy sie skryje, wdziecznej Swiebody zazyje” — Jan Kochanowski 1530-1584), i tak sie
narodzit nazewniczy nowotwér Swiebodzice.

Taki sam archaizacyjny mechanizm spowodowat z pewnoscig powstanie po wojnie przy-
wotanej przez Olge Tokarczuk Cerekwicy, ktéra byta Kirchbergiem — ,Koscielng Gorgy”.
Wszak cerkiew, dzi$ kojarzona ze swigtynig obrzagdku prawostawnego, we wczesnym S$re-
dniowieczu byta synonimem kosciofa, oba za$ te warianty oznaczaty bgdz zgromadzenie
wiernych, badz samg $wiatynie. To dlatego obok Cerekwicy mamy w zachodniej czesci
polskiego terytorium jezykowego takie jeszcze nazwy, jak Cerekiew, Cerkiew, Cerkowizna,
Nowa Cerekwia, Polska Cerekiew, Wysoka Cerekiew.

Opisane za$ wyzej przeksztatcenie Spokojnej Géry na Mirsk przypomina zamiane tuzpo-
wojennego Piotrolesia —dostownego ttumaczenia niemieckiego ztozenia Peterswalde —na
Pieszyce (Piech, Piesz to dawne skrécenia-zdrobnienia pierwotnego brzmienia imiennego
Pieter, pdzniej zmienionego na Piotr), Debowej Géry — ttumaczenia Eichbergu — na Debki,
BozZej Gory — ttumaczenia Gottesbergu — na Boguszow czy Siddmej Wsi — ttumaczenia
Siebenhuben — na Siedmice.

Warto tez wiedzie¢, ze ustalony ostatecznie Mieroszow zaraz po wojnie byt Mirowskiem —
tez z owym staropolskim mirem ,pokojem”, na ktéry sie zdecydowano, kalkujac niemiec-
ka nazwe Friedland z pierwszym cztonem Friede ,,pokdj”.

Byto wreszcie i tak, ze siegano po silnie utrwalone spolszczenia niemieckich postaci. Do ta-
kich nalezy np. datowany od XIX wieku Watbrzych — substytut niemieckiego Waldenburga,



czyli , Lesnej GAry”, a takze Rychbach — spolszczenie Reichenbachu ,,Bogatego Strumienia
(Zrédta, Stawu)”, ktéry pare lat po wojnie zmieniono na Dzierzoniéw — nazwe upamietnia-
jacq Slaskiego badacza pszczot Jana Dzierzona (Dzierzonia), ktory zyt w latach 1811-1906,
a pochodzit z podkluczborskich towkowic.
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Marta Tadrowski

UWAGI O SYTUACIJI JEZYKA POLSKIEGO
W HESKIM SYSTEMIE SZKOLNYM

W ponizszym artykule prébuje udzieli¢ odpowiedzi na nastepujgce pytania:

e Dlaczego jezyk polski w systemie szkolnym Hesji, a przypuszczalnie rowniez innych kra-
jow zwigzkowych Republiki Federalnej Niemiec, mimo powtarzajacych sie wspdlnych
akcji stowarzyszen polonijnych i rodzicow wspieranych przez Konsulat RP w Kolonii,
systematycznie traci na znaczeniu?

e Jak zapobiega¢ marginalizacji jezyka polskiego w Hesji (Niemczech)?

e (Czy kolejne pokolenia emigracyjne odczuwajg potrzebe zachowania i pogtebiania zna-
jomosci jezyka polskiego?

Regulacje prawne

Propagowanie ws$rdéd najmtodszego pokolenia emigracji i Polonii znajomosci jezy-
ka polskiego i jego nauczanie umozliwia przyjeta 25 lipca 1977 r. przez Rade Wspdlnot
Europejskich dyrektywa 77/486/EWG w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikdéw migru-
jacych. Obowigzuje ona nadal i wcigz uchodzi za podstawowe narzedzie dziatan wspdl-
notowych w obszarze edukacji. Zgodnie z nig panstwa cztonkowskie powinny wspierac
nauczanie jezyka ojczystego oraz szerzenie wiedzy o kulturze kraju pochodzenia.

Parlament Europejski i Rada Unii Europejskiej uznajg potrzebe nauczania dzieci imigran-
tow ich jezyka ojczystego. Stosunek do jezyka ojczystego migrantdow w spoteczenstwach
goszczgcych wptywa na tozsamosc i poczucie godnosci dzieci.

Kolejnym instrumentem, majgcym umozliwia¢ wzbogacanie oferty nauczania jezyka pol-
skiego i propagowanie kultury polskiej w Niemczech, jest podpisany w Bonn 17 czerwca
1991 roku Traktat miedzy Rzeczgpospolitq Polskq a Republikg Federalng Niemiec o do-



brym sqsiedztwie i przyjaznej wspotpracy, a konkretnie artykuty 20, 21 25, z ktérych war-
to zacytowac najwazniejsze fragmenty (wyttuszczenia M.T.):

Artykut 20

1. Cztonkowie mniejszosci niemieckiej w Rzeczypospolitej Polskiej, to znaczy osoby posiadajgce
polskie obywatelstwo, ktore sg niemieckiego pochodzenia albo przyznajg sie do jezyka, kultury
lub tradycji niemieckiej, a takze osoby w Republice Federalnej Niemiec, posiadajgce niemieckie
obywatelstwo, ktore sg polskiego pochodzenia, albo przyznajg sie do jezyka, kultury lub tradycji
polskiej, maja prawo, indywidualnie lub wespdt z innymi cztonkami swej grupy, do swobodnego
wyrazania, zachowania i rozwijania swej tozsamosci etnicznej, kulturalnej, jezykowej i religijnej
bez jakiejkolwiek préby asymilacji wbrew ich woli. Majg oni prawo do petnego i skutecznego korzy-
stania z praw cztowieka i podstawowych wolnosci bez jakiejkolwiek dyskryminacji i w warunkach
petnej réwnosci wobec prawa. (...)

3. Umawiajgce sie Strony oswiadczaja, ze osoby wymienione w ustepie 1 majg w szczegdlnosci
prawo, indywidualnie lub wespét z innymi cztonkami swej grupy, do:

— zaktadania i utrzymywania wtasnych instytucji, organizacji lub stowarzyszen oswiatowych, kul-
turalnych i religijnych, ktére mogg sie ubiegac¢ o dobrowolne wktady finansowe i inne, jak réwniez
o pomoc publiczng, zgodnie z prawem krajowym, oraz ktére posiadajg rownoprawny dostep do
sSrodkéw przekazu swojego regionu (...).

Artykut 21

1. Umawiajgce sie Strony beda na swych terytoriach chronity tozsamos¢ etniczng, kulturalng, je-
zykowa i religijng grup wymienionych w artykule 20 ustep 1, oraz tworzyty warunki do wspierania
tej tozsamosci (...).

2. Umawiajgce sie Strony bedg w szczegdlnosci:

— mimo koniecznosci uczenia sie oficjalnego jezyka odnosnego panstwa dazyé zgodnie z wiasci-
wymi przepisami prawa krajowego do zapewnienia cztonkom grup wymienionych w artykule 20
ustep 1 odpowiednich mozliwosci nauczania ich jezyka ojczystego lub w ich jezyku ojczystym,
w publicznych placéwkach oswiatowych, jak rowniez tam, gdzie to jest mozliwe i konieczne, po-
stugiwania sie nim wobec wtadz,

— podejmowac niezbedne srodki w tym celu po nalezytej konsultacji, zgodnie z procedurg podej-
mowania decyzji w danym panstwie, tacznie z kontaktami z organizacjami lub stowarzyszeniami
grup wymienionych w artykule 20 ustep 1.

(..

Artykut 25

Uwagi o sytuacji...
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1. Umawiajace sie Strony potwierdzajg swa gotowos¢ do umozliwienia wszystkim zainteresowa-
nym osobom petnego dostepu do jezyka i kultury drugiego kraju i bedg popieraé¢ odpowiednie
panstwowe oraz prywatne inicjatywy i instytucje.

3. Umawiajgce sie Strony opowiadajg sie zdecydowanie za rozszerzeniem mozliwosci nauki jezy-
ka drugiego kraju w szkotach, uczelniach i innych placéwkach oswiatowych. Bedzie sie przy tym
rowniez dazy¢ do zaktadania szkét, w ktérych nauczanie bedzie sie odbywac¢ w obu jezykach.
Dotozg one ponadto staran na rzecz rozszerzenia mozliwosci studiéw polonistycznych i germani-

stycznych w uczelniach drugiego kraju.

Jezyk polski w heskim systemie szkolnym

17 czerwca 2016 roku mineto 25 lat od podpisania przez Polske i Niemcy cytowanego
wyzej Traktatu, a w listopadzie 2016 roku 16 lat od podpisania podobnej umowy miedzy
Hesjg a Wielkopolskg. Obie umowy miaty miedzy innymi zapewniaé¢ wspétprace w dzie-
dzinie nauki, kultury i oswiaty, a wiec rowniez nauki jezyka polskiego w heskich szkotach.

Tymczasem heskie wtadze szkolne:

1. 0Od 2003 roku (tj. od wprowadzenia matur regionalnych — Landesabitur) systematycz-
nie utrudniajg dostep do informacji o mozliwosciach uczenia sie jezyka polskiego jako
1., 2. lub 3. jezyka obcego w szkotach publicznych.

2. W tym samym roku zlikwidowaty, wprowadzone w latach siedemdziesigtych, pisem-
ne matury z jezyka polskiego jako obcego, mimo utrzymania odpowiednich kurséw
przygotowawczych.

3. W 2008 roku zezwolity na kontynuowanie nauki jezyka polskiego tylko uczniom pol-
skiego pochodzenia, zamieszkatym na terenie Hesji nie dtuzej niz dwa lata.

Jezyk polski w heskim systemie szkolnym to ,jezyk specjalny” (Sondersprache), co, po-
mijajgc konotacje jezykowq tego okreslenia, oznacza, ze uczniowie mogg uczestniczyc
w lekcjach tylko na wniosek i po uzyskaniu zgody na nauke jezyka polskiego jako 1. lub
2. jezyka obcego (Antrag auf Wechsel der Sprachenfolge). Tego rodzaju reglamentacja
pozbawia wiele oséb mozliwosci nauki jezyka polskiego jako obcego do matury wigcznie
i zmniejsza szanse przyjecia ich na te uniwersytety, ktére uzalezniajg immatrykulacje od
ocen na swiadectwie (uczniowie polskiego pochodzenia nie mogg otrzymac dobrych ocen
na maturze ze swojego jezyka, tak jak np. uczniowie pochodzenia hiszpanskiego). W ten
sposdb zmusza sie je takze do odptatnego certyfikowania znajomosci jezyka polskiego,
jesli zamierzajg studiowacé w Polsce.

Powotana w 2010 roku przez heskie Ministerstwo Oswiaty grupa robocza miata przygo-
towac program nauczania jezyka polskiego jako jezyka kraju pochodzenia. Cho¢ prace za-
konczono w marcu 2013, do dzi$ zaden z nauczycieli w Hesji programu nie otrzymat. Nie
ma tez ram programowych nauczania jezyka polskiego jako obcego.



W 2011 roku na skutek kolejnej petycji, popartej ponad trzema tysigcami podpiséw, oraz
interwencji Konsulatu Generalnego RP w Kolonii, Ministerstwo Oswiaty wprowadzito
w trzech wybranych szkotach: we Frankfurcie nad Menem, Darmstadt i w Kassel, w kla-
sach od 5 do 10, popotudniowe zajecia dodatkowe z jezyka polskiego jako jezyka kraju
pochodzenia (Polnisch als Herkunftsprache). Niestety Ministerstwo nie zgodzito sie na wy-
stawianie ocen z tego rodzaju zajec na swiadectwach.

W ostatnich dwéch latach pod pretekstem braku zainteresowania ze strony srodowiska
polskojezycznego, najpierw w Kassel, a nastepnie we Frankfurcie zmniejszono liczbe go-
dzin polskiego jako jezyka kraju pochodzenia. W uzasadnieniu decyzji pominieto starannie
fakt, ze nikt nie informowat rodzicéw ani zainteresowanych uczniéw o mozliwosci korzy-
stania z tego rodzaju lekc;ji.

W roku szkolnym 2014/15 Ministerstwo Oswiaty zorganizowato trzy konferencje we
Frankfurcie nad Menem i Wiesbaden oraz jedno szkolenie dla nauczycieli, poswiecone
wprowadzeniu przez TELC (por. Janowska , Stolarczyk w tym numerze) certifikatu znajo-
mosci jezyka polskiego na poziomie B1/B2. Pomimo krytyki samego certyfikatu i faktu, ze
uzyskuje sie go po zdaniu odptatnego egzaminu (cena ulgowa w 2015 roku wynosita 35
euro), Ministerstwo uznato, iz rozwigze on problem braku ocen na $wiadectwach szkol-
nych i spetni zadania polskojezycznego Srodowiska.

We wrzesniu 2015 na dwa dni przed rozpoczeciem roku szkolnego, kuratorium zlikwi-
dowato ostatnie w Hesji gimnazjalno-licealne centrum nauczania jezyka polskiego we
Frankfurcie. Dziatato ono w Elisabethenschule od potowy lat siedemdziesigtych (57 lat!),
a uczniowie polskiego pochodzenia mogli tam zdawaé mature z polskiego jako drugiego
jezyka obcego. Elisabethenschule to szkota pofozona w srédmiesciu, z dogodnym dojaz-
dem rowniez dla ucznidw spoza Frankfurtu. Jej lokalizacja, doswiadczona kadra pedago-
giczna, wieloletnia tradycja i dorobek dydaktyczny (polscy uczniowie Elisabethenschule
wraz z polsko-niemieckimi stowarzyszeniami uzytecznosci publicznej z Frankfurtu, brali
udziat w wielu miedzynarodowych projektach integracyjnych i sg laureatami licznych kon-
kurséw europejskich, w tym Europaisches Sprachensiegel 2013) nie miaty dla kuratorium
zadnego znaczenia. Decyzje o likwidacji, odbierang przez srodowiska polonijne jako poli-
tyczny rewanz za petycje do Ministerstwa w sprawie jezyka polskiego w heskich szkotach
panstwowych z 15 lutego 2015 (zob. Aneks 2) podjeto z naruszeniem obowigzujgcych
przepisow, bo bez konsultacji ze Szkolng Radg Rodzicéw (Elternbeirat), i z pominieciem
stosownej uchwaty Rady Pedagogicznej (Schulkonferenz).

Prowadzenie zaje¢ z jezyka polskiego i przygotowanie grupy maturalnej powierzono, nie
informujac ani ucznidw, ani rodzicéw, niemieckiemu nauczycielowi bez wiekszego do-
Swiadczenia w pracy z mfodziezg polonijng i bez dostatecznej znajomosci jezyka polskie-
go, zatrudnionemu w nowo powstatym liceum na obrzezach Frankfurtu. Brak informacji,
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ucigzliwy dojazd i zmiana nauczyciela spowodowaty, ze liczba ucznidéw zmalata w ciggu
jednego pdtrocza o 70 procent.

Z osiemnastoosobowe] przed dwoma laty grupy licealistéw, pozostat obecnie jeden uczen,
ktéry w roku szkolnym 2016/2017 — najprawdopodobniej jako ostatni w Hesji — przysta-
pi do ustnej matury z jezyka polskiego. Grupa gimnazjalna polonistki spoza Frankfurtu,
zatrudnionej na tzw. umowie $mieciowej (trzy godziny lekcyjne tygodniowo), liczy piec
0s6b?. To samo frankfurckie kuratorium, pod pretekstem niedostatecznego zainteresowa-
nia ze strony rodzicéw, zlikwidowato wszystkie zajecia popotudniowe z jezyka polskiego
jako kraju pochodzenia (Polnisch als Herkunftssprache) dla gimnazjalistéw i licealistow (8
godzin lekcyjnych, uzyskanych z takim trudem po ztozeniu petycji w 2011 roku).

W latach 2007-2015 polsko-niemieckie stowarzyszenia, inicjatywy rodzicow i grupy
uczniow, wystosowaty do wtadz oswiatowych Hes;ji liczne pisma z zgdaniami w sprawie
nauczania jezyka i kultury polskiej. Ministerstwo Oswiaty nie zapowiada jednak zadnej
zmiany na lepsze w sytuacji nielicznej juz grupy ucznidw, ktdrzy kontynuujg nauke jezyka
i kultury swego kraju w ramach zajec z polskiego jako jezyka obcego. Zareagowato tez
z duzg rezerwg na wniosek o wprowadzenie jezyka polskiego od pierwszej klasy szkoty
podstawowej, podpisany w 2016 roku przez 900 rodzicéw, ktdrzy przytgczyli sie do ak-
cji Konsulatu Generalnego RP w Kolonii i wczesniejszych petycji organizacji polonijnych.
Po usilnych poszukiwaniach autorka odnalazta zaledwie dwie nowe grupy jezyka polskie-
go — we Frankfurcie i w Offenbach. Lekcje polskiego, ktére wedtug zapowiedzi konsulatu
miaty sie zacza¢ 1 lutego 2017 rozpoczety sie 1 marca 2017 tylko w jednej frankfurckiej
szkole podstawowej. Pozostaje mieé nadzieje, ze w mniejszych miastach Hesji, niezalez-
nych od frankfurckiego Kuratorium Oswiaty sytuacja jest lepsza, a wspotpraca Konsulatu
Generalnego RP z wtadzami szkolnymi bardziej konstruktywna.

Podsumowanie

Analiza obecnej sytuacji jezyka polskiego w heskim systemie szkolnym pozwala na wycia-
gniecie nastepujgcych wnioskdw natury prawnej (1-5) i spoteczno-psychologicznej (6-8):

1. Organizacja niemieckiego systemu szkolnego zaktada catkowitg niezaleznos$¢ decyzyjna
krajéw zwigzkowych. Tylko wspdtpraca lub interwencje na poziomie danego landu, w tym
wypadku w Heskim Ministerstwie Oswiaty (HKM), mogg odnies¢ jakikolwiek skutek.
Specyfika federalna RFN wymaga opracowania strategii dziatan dla kazdego kraju zwigz-
kowego osobno. Sporadyczne interwencje konsularne sg mato skuteczne.

2. Tylko nauka jezyka polskiego jako jezyka obcego umozliwia uczniom polskiego pocho-
dzenia uzyskanie wyzszej Sredniej na Swiadectwach szkolnych i na maturze, a co za tym

idzie, zwieksza ich szanse dostania sie na interesujgce studia.

1 Dane uzyskane z kuratorium miasta Frankfurtu.



3. Bez statego zaangazowania sie strony polskiej, tzn. MEN i MSZ, zaréwno w poszczegdl-
nych krajach zwigzkowych, jak i na poziomie europejskim, wysitki réznorodnych stowarzy-
szen i organizacji polonijnych na rzecz nauczania jezyka polskiego w szkotach publicznych
pozostang tylko ,gtosem wotajgcego na puszczy”.

4. Wbrew wspodlnym deklaracjom i oficjalnym zapewnieniom o ,najlepszych w historii”
relacjach miedzy obydwoma krajami, strona niemiecka nie realizuje obecnie ustalen trak-
tatu z 1991 roku i nie przestrzega dyrektywy 77/486/EWG w stopniu zadowalajgcym pol-
skojezyczne Srodowisko.

5. Jezyk polski w systemie szkolnym Hesji (a przypuszczalnie rowniez innych krajéw zwigz-
kowych RFN) traktowany jest jak zto konieczne. Rodzice, dzieci i mtodziez polskiego pocho-
dzenia z trudem znajdujg informacje na temat zajec z jezyka ojczystego. Czesto kolidujg
one z ,wazniejszymi” zajeciami popotudniowymi, a do dodatkowego wysitku dos¢ szybko
zniechecajg, zaréwno dorostych, jak i uczniéw, negatywne komentarze wtadz szkolnych na
temat dwujezycznosci i, stabszej” (czasamil) niz u niemieckich kolegéw znajomosci jezyka
niemieckiego.

6. Demotywujaco dziata rowniez fakt absolutnego niedoceniania dodatkowej kompeten-
cji intelektualnej, jakg jest dwu- czy wielojezycznos$é. Brak ocen podnoszacych srednig,
brak dodatkowego systemu nagradzania, brak zwyktego srodowiskowego uznania spro-
wadzaja jezyk polski do kategorii ,ograniczonego jezyka rodzinnego”.

7. Dotkliwy jest brak jakiejkolwiek oferty jezykowej dla dzieci, ktdore urodzity sie
w Niemczech lub przyjechaty tu w wieku wszesnoprzedszkolnym, nie méwig po polsku
i ledwo rozumieja prosty jezyk méwiony. Na poziomie szkoty podstawowej nie oferujg im
niczego ani szkoty publiczne, ani Szkolne Punkty Konsultacyjne, ani organizowane przez
stowarzyszenia szkoty sobotnie.

8. Najtrudniej jest przekonaé o koniecznosci uczenia dzieci polskiego tych rodzicéw, ktérzy
juz w momencie przekroczenia granic Polski uznajg, ze polski i polskos¢ to tylko niepo-
trzebny balast, ze jak najszybciej trzeba sie go pozby¢, aby asymilacja, mylnie uznawana
przez nich za integracje, mogta przebiegac¢ jak najsprawnie;j.

Przypomniane powyzej artykuty polsko-niemieckiego Traktatu, przedstawiona pokrétce
trudna sytuacja jezyka polskiego w heskim systemie szkolnym oraz nasuwajgce sie wnio-
ski majg uczuli¢ czytelnika na istniejacy problem i zacheci¢ do podjecia dziatan, ktdre przy-
wroéca jezykowi polskiemu nalezng mu range. Podstawowym warunkiem pozytywnej inte-
gracji i rozwoju osobowosci mtodych polsko-niemieckich obywateli zjednoczonej Europy
jest umozliwienie im dalszej nauki jezyka polskiego i podtrzymywania kontaktow z krajem
rodzinnym.

Uwagi o sytuacji...

107



Aneks 1. Ogtoszenie Konsulatu Generalnego RP w Kolonii z 16 stycznia 2017
(przytaczamy za strong inernetowg)

Juz od lutego jezyk polski w 11 nowych szkotach na terenie Hesji!

W wyniku akcji ,,Polski w Hesji” od lutego br. poszerzona zostanie oferta nauczania jezy-
ka polskiego o nowe szkoty, gtéwnie podstawowe. Nie zwlekaj i zapisz swoje dziecko na
zajecia!

M. Tadrowski

Po roku nasza akcja przyniosta pierwsze wymierne efekty. Heskie Ministerstwo Oswiaty
zdecydowato o utworzeniu 11 nowych punktéw nauczania jezyka polskiego jako jezyka
kraju pochodzenia. Lekcje bedg bezptatne, a informacja o udziale dzieci w zajeciach znaj-
dzie sie na Swiadectwie. Aby uczestniczy¢ w lekcjach, dziecko nie musi by¢ uczniem danej
szkoty, wystarczy, ze pobiera nauke w tym samym miescie lub powiecie (Landkreis).

Zamieszczamy aktualny plan zaje¢ z uwzglednieniem miasta, szkoty, terminu i wieku

uczniéw.
Lekcje polskiego w szkotach podstawowych dla klas 1-4 zaplanowane od lutego 2017 roku
Miasto Szkota Dni i godziny Klasy
Darmstadt Schillerschule czw. 13:00-16:00 1./2. 13:00-14:30,
3./4. 14:30-16:00
Wilhelm-Hauff-Schule pn.i$r. 14:30-16:00 1./2.pn., 3./4. ér.
Frankfurt am Grundschule Riedberg pn.iczw. 14:45-17:00 1./2. pn., 3./4. czw.
Main Textorschule wt. 15:00-18:00 1./2. 15:00-16:30,
3./4. 16:30-18:00
Theobald-Ziegler-Schule $r. 15:00-18:00 1./2. 15:00-16:30,
3./4. 16:30-18:00
Gernsheim Peter-Schoffer-Schule pn. 14:30-17:40 1./2. 14:30-16:00,
3./4. 16:10-17:40
Morfelden- Blrgermeister-Kingler-Schule | $r. 13:45-16:50 1./2.13:45-15:15,
Walldorf 3./4. 15:20-16:50
Offenbach am Mathildenschule wt. 15:35-17:05 Informacje w sekretaria-
Main cie szkoty
Ernst-Reuter-Schule pn. 14:30-16:00 Informacje w sekretaria-
cie szkoty
Pfungstadt Willhelm-Leuschner-Schule | wt. i czw. 14:00-15:30 1./2. wt., 3./4. czw.
Wiesbaden Pestalozzischule pn. 14:00-17:00 1./2. 14:00-15:30,
3./4. 15:30-17:00
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oferowane juz w Hesji w trzech miastach

Lekcje polskiego dla mtodziezy ze wszystkich szkét ponadpodstawowych (klasy 5-10),

Miasto

Szkota

Dni i godziny

Klasy

Darmstadt

Lichtenbergschule

pn. 15:30-18:30

kl. 5.-7. 15:30-17:00,
kl. 8.-10. 17:00-18:30

Stadteilschule Arheilgen

Informacje w sekretaria-

cie szkoty

kl. 5.-10., informacje

w sekretariacie szkoty

Frankfurt am

Main

Max-Beckmann-Schule

Informacje w sekretaria-

cie szkoty

Informacje w sekretaria-

cie szkoty

Flirstenbergerschule

czw. 15:00-18:00

kl. 5.-10. 15:00-18:00

Kassel

Georg-August-Zinn-Schule

wt. 14:00-17:00

Informacje w sekretaria-

cie szkoty

Podstawowym warunkiem utworzenia klasy jezyka polskiego, jest zebranie w jednej miej-
scowosci przynajmniej 10 zgtoszen od rodzicow dzieci w zblizonym wieku. Jezeli w Panstwa
sgsiedztwie nie ma takiej klasy, zachecamy do samoorganizacji i utworzenia dziesiecio-
osobowej grupy uczniéw. Zgtoszenia prosimy przekazywac do konsulatu na adres: kolo-
nia.polonia@msz.gov.pl lub do wtasciwego kuratorium (Schulamt) z kopig do konsulatu.

9 i 10 marca 2017 Polsko-Niemiecke Stowarzyszenie d/s Kultury i Integracji POLintegro
sprawdzito w dwdéch miastach, jak Heskie Ministerstwo Oswiaty wdraza swg decyzje.
We Frankfurcie i w Offenbach, tzn. w pieciu z jedenastu szkét, ktére maja wprowadzi¢
lekcje polskiego jako jezyka pochodzenia sytuacja przedstawia sie nastepujgco:

Jezyk polski jako jezyk pochodzenia w panstwowych szkotach podstawowych
we Frankfurcie n. Menem i w Offenbach (stan na 10.03.2017)

Szkota

Terminy

Liczba uczniéw

Nauczyciel

Uwagi

Grundschule
Riedberg /
Frankfurt

pn. i czw., godz.
15:00, poczatek
07.03.17,

sala 09

w sekretariacie
szkoty brak infor-
macji na temat

liczby uczniéw

w sekretariacie

szkoty nazwisko na-

uczyciela nieznane

zapisy w szkole (do

godz. 14:00)

Textorschule /

Frankfurt

lekcje miaty sie

rozpoczg¢ 07.03.17

w sekretariacie
szkoty tylko 3

zgtoszenia

w sekretariacie

szkoty nazwisko na-

uczyciela nieznane

szkota udostepnia tylko
sale, z pytaniami radzi
zwracac sie telefonicz-
nie do ministerstwa

w Wiesbaden (HKM,
tel. 0611 3682234)

Uwagi o sytuacj
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Theobald-
Ziegler-Schule

czw., godz. 16:30
- 18:00, poczatek

w sekretariacie

szkoty brak infor-

p. Slomkowski

zapisy tylko przez

Konsulat RP w Kolonii

Halle

(Europa- 01.03.17, macji na temat

schule) / sala 02 liczby uczniow
— Frankfurt
g Mathilden- pn., godz. 13:45, brak informacji p. Justyna zapisy trwaja, dziecko
o schule / poczatek praw- o liczbie ucznidw, Thomann- mozna zgtosi¢ na miej-
E Offenbach dopodobnie zapisy trwaja Przygoda scu u nauczyciela lub
E' 13.03.17, Blaue w sekretariacie

Ernst-Reuter-
Schule /
Offenbach

zajecia odwotane

w sekretariacie
szkoty brak infor-
macji na temat
liczby zaintereso-

wanych

nazwisko nauczy-

ciela nieznane

sekretariat odsyta
zainteresowanych do

Mathildenschule

Uczniowie polskiego pochodzenia nadal mogg uczeszczac na zajecia z polskiego jako je-
zyka obcego (pod warunkiem uzyskania zgody kuratorium na zastgpienie drugiego jezyka
obcego jezykiem polskim) do nastepujgcych szkét:

Jezyk polski jako drugi jezyk obcy w panstwowych szkotach we Frankfurcie n. Menem

(stan na 10.03.2017)

Szkota Terminy Liczba uczniow Nauczyciel Uwagi
Flrsten- czw., godz. 7 ucznidw p. Rzepka polski jako 2. jezyk obcy dla
bergerschule | 14:00-16:15 z roznych szkot klas 5-10; kazdy uczen polskie-
Frankfurtu i okolic go pochodzenia musi uzyskac

zgode Kuratorium Oswiaty

Max- brak informacji | 1 uczen (ostatni p. Erbe polski jako 2. jezyk obcy dla

Beckmann- maturzysta) klas 11-13 z mozliwoscig

Schule zdawania ustnej matury;
kazdy uczen polskiego pocho-
dzenia musi uzyskac zgode
Kuratorium Oswiaty

Wiecej mozliwosci nauki jezyka polskiego Heskie Ministerstwo Oswiaty na razie nie
zapowiada.
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Aneks 2

PETITION AN DEN HESSISCHEN KULTUSMINISTER 2015

betr. Polnischunterricht im Sinne des Vertrages zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und der Republik Polen iiber gute Nachbarschaft und freundschaftliche
Zusammenarbeit vom 17. Juni 1991

Sehr geehrter Herr Staatsminister Lorz,

Polnisch als 1. oder 2. Fremdsprache an hessischen Schulen wird seit den 1970er Jahren an
zwei hessischen Schulen (Kassel und Frankfurt) unterrichtet. Polnisch als Herkunftssprache
wird nach zahlreichen Petitionen von Blirgern mit polnischem Migrationshintergrund in
Hessen erst seit dem Schuljahr 2009/2010 an drei Standorten in Hessen in einem sehr
begrenzten Rahmen angeboten.

Als Eltern, Lehrer und Familienangehorige sehen wir derzeit dringenden Handlungsbedarf
seitens des hessischen Kultusministeriums, da die derzeit verfligbaren Angebote dem ak-
tuellen Bedarf vielerorts nicht entsprechen.

Wir fordern eine Evaluierung der bisher getroffenen Maflnahmen sowie die Erarbeitung
eines zukunftsfahigen Konzeptes fiir den Polnischunterricht, das den Schiilern, Eltern und
Lehrern eine Perspektive zur Sicherung des bikulturellen Potenzials und der Integration
der hier lebenden Menschen mit polnischem Migrationshintergrund aufzeigt.

Damit soll eine gesellschaftlich wichtige Ressource der Mehrsprachigkeit und der
Mehrkulturalitdt bewahrt werden, zu der sich Hessen grundsatzlich bekennt und aus der
es viele Vorteile schopft, da dem Land das Sozialkapital und die Verbindungen zu den
Heimatlandern der Zugezogenen nicht nur wirtschaftlich zunutze kommen. Wir beziehen
uns dabei auch auf Korrespondenz der Elterninitiative ,,Polnisch in die Schule” mit lhren
Amtsvorgangerinnen in den Jahren 2007 - 2012.

Insbesondere fordern wir:

1. Alle am Polnischunterricht interessierten Gremien (Schiiler, Eltern, Lehrer, Schulen,
deutsch-polnische Kulturvereine) lber die Moglichkeit des Erlernens der polnischen
Sprache an hessischen Schulen zuverlassig zu informieren (z.B. wurde die seit 2010 von
der Polnisch-AG des HKM vorbereitete Broschire nicht herausgegeben);

2. Polnisch sowohl als Fremdsprache wie auch als Herkunftssprache an hessischen
Schulen anzubieten ohne die aus dem Amtsblatt 8/2003, 9/2008 und 12/2009 resultie-
renden Beschrankungen;

3. Die Zahl der zugewiesenen Lehrerstunden zu erhéhen;

Uwagi o sytuacji...
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4. Mehr als die vorhandenen drei Standorte fiir den Polnischunterricht einzurichten;
5. Den Polnischunterricht ab dem 1. Schuljahr zu ermdoglichen;

6. Den Polnischunterricht mit versetzungsrelevanten Noten in Schulzeugnissen sowie die
Moglichkeit einer schriftlichen und mindlichen Abiturprifung einzurichten;

7. Allen Bildungstragern — sowohl den o6ffentlichen wie den privaten — das von der
Polnisch-AG des HKM (2010-2013) erarbeitete Polnisch-Fachcurriculum als Grundlage
anzubieten, so dass Polnischunterricht den Kompetenzen-Standards entspricht, die im
EU-Bildungsrahmen fir Sprachen formuliert sind;

8. Den Unterricht durch flr den Polnischunterricht ausgebildete Lehrkrafte durchfiihren
zu lassen, deren Kenntnisse der polnischen Sprache, Kultur und Landeskunde erwiesener-
malen den Anforderungen eines herkunftssprachlichen Unterrichts genligen;

9. Transparente Strukturen bei der Gewahrung von Zuschiissen an private Bildungstrager
zu schaffen und die bei privaten Bildungstragern besuchten Unterrichtsstunden und er-
zielten Noten anzuerkennen.

Wir beziehen uns dabei auf die Inhalte des Art. 20, 21 und 25 des o. g. deutsch-polnischen
Vertrages, auf die Zusagen der hessischen politischen Vertreter gegenliber ihren interna-
tionalen Partnern sowie auf die UN-Kinderrechtskonvention.

Zur Erorterung unserer Anliegen bitten wir um eine baldige Einberufung eines ,run-
den Tisches” zum Polnischunterricht in Hessen mit Beteiligung von Eltern, Lehrern und
Experten. Fiir Riickfragen stehen wir jederzeit zur Verfiigung.

Diese Petition erfolgt im Namen aller am Polnischunterricht interessierten Eltern und
Schiiler in Hessen, insbesondere derer, die in folgenden gemeinnitzigen Vereinen und
Blrgerinitiativen organisiert sind:

e Deutsch-Polnischer Kultur- und Integrationsverein POLintegro e.V., Frankfurt/Main

e Deutsch-Polnische Elterninitiative zur Férderung der Zweisprachigkeit e.V., Frankfurt/
Main

e Elterninitiative ,,Polnisch in die Schule”/, Polski do szkoty” im Rhein-Main-Gebiet

e Deutsch-Polnischer Kulturverein ,SALONik” e.V., Darmstadt

e Deutsch-Polnischer Verein , Die Briicke” e.V., Darmstadt

e Elterninitiative polnisch- und mehrsprachiger Familien in Darmstadt und Umgebung

e Freundschaftsverein ,Bricke/Most” e.V., Heppenheim



Hans H. Reich

NAUCZANIE JEZYKOW POCHODZENIA
A PROGRAMY NAUCZANIA!

Niniejsze tezy odnoszg sie do nauczania, ktore pozostaje w gestii wtadz oswiatowych po-
szczegblnych landdéw Republiki Federalnej Niemiec. Oferty systemu edukacji niepublicz-
nej wymagajg oddzielnego omdwienia.

1. Nauczanie jezykéw pochodzenia jest czescig publicznego systemu o$wiaty, co oznacza,
ze musi by¢ zgodne z ogdlnymi celami edukacyjnymi i wychowawczymi paistwa. Stanowig
one punkt odniesienia dla specyficznych celéw i tresci edukacji jezykowej.

2. Nauczanie jezykdw pochodzenia jest elementem szkolnego systemu ksztatcenia i pod
wzgledem programu oraz jego czesci sktadowych nie odbiega od modelu nauczania in-
nych jezykdéw. Nauczyciele, eksperci od doskonalenia zawodowego, doradcy szkolni, au-
torzy programOw nauczania i materiatéw dydaktycznych uczestniczg w dyskusjach na te-
mat aktualnych standardéw w ksztatceniu jezykowym (nawigzywanie do doswiadczenia
uczniow, tgczenie recepcji z produkcjg jezykowa oraz Swiadomosci jezykowej z postugiwa-
niem sie jezykiem, rozpoczynanie nauki pisania i jezyka edukacji od podstawy, jaka jest
komunikacja ustna) i przenoszg te standardy do nauczania jezykéw pochodzenia.

3. Nauczanie jezykdw pochodzenia ma de facto, a przewaznie takze de jure, marginalne
znaczenie w szkolnym systemie ksztatcenia. Nie jest to jednak system statyczny. Funkcja,
jaka petnig jezyki w programach nauczania, zmienia sie pod wptywem szczegdlnej pozy-
cji angielskiego jako jezyka globalnego, europejskiej polityki tréjjezycznosci i rosngcego
zréznicowania jezykowego spoteczenstwa. Monolingwalne nauczanie ,jezyka ojczystego”
i ,jezyka obcego” ustepuje miejsca réznorodnym ofertom jezykowym szkét, ktdre dajg
uczniom mozliwos¢ wyboru, a nauczycielom—wspoétpracy w ramach réznych przedmiotow.

1 Tezy zgtoszone na konferencji Potencjat jezykow odziedziczonych, ktdra odbyta sie 9-10.09.2016 w Lipsku. Tekst
wystgpienia ukaze sie w tomie pokonferencyjnym: Mehlhorn G., Brehmer B. (red.), Potenziale von Herkunfts-
sprachen: Sprachliche und aufSersprachliche Einflussfaktoren, Stauffenburg Verlag, Tubingen. Redakcja dziekuje
Autorowi za zgode na publikacje ttumaczenia tez.
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Dzieki tym przemianom nauczanie jezykdw pochodzenia zyskuje w instytucjach i progra-
mach pozycje rownorzedng z innymi przedmiotami.

4. W procesie ksztatcenia i wychowania jezyk petni trzy funkcje: jest narzedziem uczenia
sie (,jezyk edukacji”), sposobem powiekszania przestrzeni komunikacyjnej (,jezyk komu-
nikacji miedzynarodowej”) i wyrazem jednostkowej odmiennosci (,jezyk osobistego wy-
boru”). Zasadniczo funkcje te moze spetnia¢ kazdy jezyk, ale instytucja taka jak szkofa
zawsze bedzie sie kierowaé w jego wyborze interesami gospodarczymi, narodowg trady-
cjg edukacyjng albo sytuacjg jezykowg w danym regionie. Kraje zwigzkowe RFN mogtyby
przyjgé nastepujacy wzor funkcjonalnej wielojezycznosci: wszyscy uczniowie, niezaleznie
od wczesniejszych doswiadczen jezykowych, uczg sie niemieckiego jako jezyka edukacji
oraz angielskiego (ewentualnie francuskiego, hiszpanskiego czy innego ,duzego” jezyka)
jako jezyka komunikacji miedzynarodowej, natomiast jezyk pochodzenia na rowni z jezy-
kami sgsiednich krajow, jezykiem regionalnym, a takze z ,matymi” i ,,egzotycznymi” jezy-
kami lub jezykami klasycznymi nalezy do jezykdw osobistego wyboru. Nauczanie jezyka
pochodzenia utracitoby wtedy swdj szczegdlny charakter i stato sie czescig bogatszej ofer-
ty jezykow osobistego wyboru, skierowanej do wszystkich uczniow.

5. Programy nauczania jezykéw osobistego wyboru réznig sie od siebie w zaleznosci od
tego, co decyduje o kulturowym znaczeniu danego jezyka. W przypadku jezyka pochodze-
nia jest to rola, jakg odgrywa on w zyciu uczniéw, natomiast status tego jezyka i zwigzanej
z nim kultury — narodowy i miedzynarodowy — liczy sie w mniejszym stopniu. Program ma
uwzgledniaé przede wszystkim uzycie jezyka w rodzinie oraz przestrzeni instytucjonalnej
i publicznej kraju przyjmujgcego, jego obecnos¢ w mediach, rozwdj oraz praktyke w kraju
pochodzenia i osiedlenia, a takze komunikacje prywatng, instytucjonalng, polityczng i kul-
turalng miedzy obydwoma krajami.

6. Nauczanie jezykdw pochodzenia nawigzuje do pierwotnej socjalizacji jezykowej.
Wykorzystuje i doskonali umiejetnosci uczniow zdobyte dzieki komunikacji w rodzinie,
pdzniej zas w kontaktach z rowiesnikami, w stowarzyszeniach migrantéw, przez stycznos$¢
z mediami lub przy okazji odwiedzin w kraju pochodzenia. Podstawe nauczania stano-
wi zatem komunikacja pozaszkolna, inaczej niz w przypadku nauki jezyka obcego, ktdra
zaczyna sie od zera i zaktada systematyczng progresje. W nauczaniu jezykéw pochodze-
nia nalezy bra¢ pod uwage, ze punktem wyjscia jest komunikacja w jezyku mniejszosci,
majaca w obcym otoczeniu odpowiednio wezsze zastosowanie spoteczne. Dlatego nie
mozna sie w tym wypadku wzorowaé na nauczaniu jezyka ojczystego w kraju pochodze-
nia. Maksimum bodzcéw jezykowych i stylistyczne zréznicowanie muszg kompensowac
uczniom ograniczone mozliwosci komunikacyjne w srodowisku pozaszkolnym. Zasadnicza
aktywnos¢ lekcyjna powinna polega¢ na rozmowie oraz doskonaleniu umiejetnosci recep-
tywnych: rozumienia tekstéw mowionych i pisanych, czytania oraz ogladania filmdw, co
nie znaczy, ze produkcja jezykowa, ktéra nawigzuje do tekstéw, nie rozwija tych zdolnosci
najlepiej.



7. Uczniowie niemal automatycznie kojarzg tresci wyrazone w jezyku pochodzenia z pozo-
statg wiedza. Nauczanie jezykdw pochodzenia uswiadamia im te powigzania oraz utatwia
ich nazwanie, przyczynia sie zatem do ksztatcenia interkulturowego, a zwtaszcza do kultu-
rowego samookreslenia, co jest nieodzownym aspektem integracji spotecznej.

8. W nauczaniu jezykdw pochodzenia refleksja nad jezykiem oznacza na ogét perspekty-
we porownawczg. Materiatu do poréwnan dostarczajg dwa jezyki socjalizacji, co stwarza
wyjatkowe mozliwosci. Uczniowie zaczynajg je spontanicznie poréwnywad juz w szkole
podstawowej?. Nauczanie powinno od razu podjgé ten watek i systematycznie rozwija¢ go
na dalszych etapach edukacji, co pomaga uczniom zdobywac kompetencje translingwal-
ne, przydatne w wielojezycznym spoteczenstwie.

9. Nauczanie jezykdéw pochodzenia rézni sie zardwno od nauczania niemieckiego (jezyka
edukacji i komunikacji narodowej), jak i od nauczania jezykédw obcych (medium komuni-
kacji miedzynarodowej), co nadaje programom tego nauczania pewien wspdlny rys, nie-
zalezny od jezyka pochodzenia. Jezyki te majg jednak odmienng strukture, a socjojezyko-
we warunki zycia ich uzytkownikow bardzo sie od siebie réznig. Wptywa to na przebieg
i planowanie procesu nauki. Dlatego — oprécz celéw i zalecerh wspdlnych dla wszystkich
jezykdéw — programy nauczania muszg zawiera¢ wskazowki specyficzne dla kazdego jezyka
pochodzenia. Te wskazéwki trzeba dopiero opracowad.

10. Federalna struktura niemieckiego systemu oswiaty dopuszcza niezwykte zrdznico-
wanie form instytucjonalnych i ram programowych w nauczaniu jezykdéw pochodzenia.
Poniewaz Konferencja Ministréw Kultury i Oswiaty (KMK) nie petni w tej dziedzinie funkcji
koordynatora, pozgdana bytaby jakas instancja fachowa, ktéra okreslitaby przynajmniej
generalny kierunek rozwoju tego nauczania. Skoro nie udaje sie przeprowadzié tej sprawy
politycznie, trzeba liczy¢ na samoorganizacje sSrodowiska profesjonalistow.

2 W Niemczech to odpowiednio uczniowie w wieku 6-10 badz 6-12 lat (przyp. red.).

Tezy zgtoszone...
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Ewa Krauss

KOMENTARZ DO TEZ HANSA H. REICHA

Od wielu lat uczniowie postugujacy sie jezykiem polskim jako jezykiem odziedziczonym
stanowig liczng grupe na lekcjach jezyka polskiego jako obcego, ale dopiero od niedawna
upowszechnia sie poglad, ze dwujezycznych uzytkownikéw jezyka polskiego i niemiec-
kiego nie mozna traktowac tak samo jak oséb monolingwalnych — takze w kontekscie
glottodydaktycznym.

Na ten temat wypowiadata sie na tamach Polnisch in Deutschland/Polski w Niemczech
Matgorzata Matolepsza (2014). Uwagi jej dotyczyty tych, ktdrzy znajg polski z domu, ale
ukonczyli niemieckie szkoty srednie i studiujg na niemieckich uczelniach jak ich monolin-
gwalni koledzy. Ten artykut, podobnie jak inne teksty poswiecone polsko-niemieckiej dwu-
jezycznosci, opisuje nauczanie jezyka polskiego oraz dwujezycznosé zgodnie z tradycyjnym
wyobrazeniem, ze kazdy z nas ma jeden ,jezyk ojczysty” i uczy sie ,jezykdw obcych”.

Kiedy méwimy o opanowaniu lub o uczeniu sie ,jezyka ojczystego”, nawet gdy jest to
,drugi jezyk ojczysty”, sitg rzeczy okazujemy sie bardziej wymagajacy niz w przypadku
,jezyka obcego”. Hans Reich, ekspert w dziedzinie ksztatcenia jezykowego dzieci i mto-
dziezy, zwraca w swoich tezach uwage na sytuacje demograficzng Niemiec, gdzie coraz
czesciej, zaréwno w szkotach, jak i na uniwersytetach, mamy do czynienia z uczniami albo
studentami, ktdrzy wyrastali w srodowiskach niejednorodnych jezykowo. Dostosowanie
nauczania, takze nauczania jezyka polskiego, do potrzeb tych osdb jest wyzwaniem dla
nauczycieli, ktérzy nie majg takiego doswiadczenia biograficznego i zdobywali swéj za-
woéd w czasach, kiedy na ksztatcenie jezykowe mozna byto patrzec jeszcze z tradycyjnej
perspektywy.

Do slawistycznych badan jezykoznawczych niemiecki termin ,Herkunftssprache” trafit za
posrednictwem jezyka angielskiego (heritage language). Dlatego w opisach odpowied-
nich badan znajdujemy polski termin ,jezyk odziedziczony”. Oznacza on, zgodnie z przyje-
tg w USA tradycja, jezyk drugiego pokolenia imigrantéw. Ci ludzie od wczesnego dziecin-
stwa wzrastajg w bilingwalnym $rodowisku i jezyk otoczenia jest dla nich z reguty jezykiem



dominujgcym (Montrul 2016, 16 n.). W nieco innym znaczeniu uzywa sie tego pojecia
w niemieckich dokumentach oswiatowych, np. w zleconej przez hamburskie wtadze
szkolne ekspertyzie dotyczgcej kompetencji jezykowych ucznidéw szkdét podstawowych,
dla ktérych jezyk niemiecki nie jest jezykiem ojczystym (Reich i in. 2002). Piszac o ,jezyku
ojczystym innym niz niemiecki”, autorzy dokumentu ktadg nacisk na stosunek dominacji
odwrotny do tego z definicji Silviny Montrul. Niemiecki termin ,Herkunftssprache” ma
zatem znaczenie szersze niz ,jezyk odziedziczony”.

W Polsce réznojezycznos¢ uczgcych sie pozostaje na razie zjawiskiem marginalnym, stad
tez brak odpowiedniego pojecia, ktére funkcjonowatoby poza waskim kregiem badaczy.
Dla podkreslenia rdznicy w pojmowaniu obu terminéw w przektadzie tytutu konferencji
w Lipsku (zob. przyp. 1 do tez H. Reicha) uzyto pojecia: ,jezyk odziedziczony”, natomiast
w ttumaczeniu Tez, ktore nawigzujg do ram prawno-administracyjnych niemieckiego sys-
temu oswiaty — ,,jezyk pochodzenia”.

O ,jezyku pochodzenia” moéwi takze rozporzadzenie ministra edukacji z 2 stycznia 2015,
ktore okresla dostep do edukacji w Polsce! ,ucznidw przybywajacych z zagranicy”. Dla
nauczycieli jezyka polskiego w Niemczech kwestia doboru okreslenia jest by¢ moze drugo-
rzedna, powinni jednak zdawacd sobie sprawe, iz wkrétce bedg mieé do czynienia z nowym
pokoleniem ucznidw, swiadomych swoich potrzeb i praw, ze to do tych ucznidw trzeba
bedzie dostosowaé nauczanie oraz dobra¢ materiaty dydaktyczne i sposoby rozwijania
sprawnosci jezykowych.

Wazne bytoby zatem ustalenie i poddanie empirycznej weryfikacji zasad pracy z takimi
uczniami. Na razie, pozostawieni sami sobie, nauczyciele stosujg starg, sprawdzong metode
préb i btedow. Wytyczne programowe krajow zwigzkowych lub uczelni (o ile w ogdle ist-
niejg) sg zbyt ogdlnikowe, a zalecenia znane z glottodydaktyki polonistycznej, uprawianej
w Polsce, nie przystajg do niemieckiej rzeczywistosci. Przypuszczam — i tu jeszcze raz nawig-
ze do Hansa Reicha — ze sytuacja moze ulec poprawie jedynie w drodze samoorganizacji.

Bibliografia

Matolepsza M., 2014, Osoby polskiego pochodzenia na lektoracie jezyka polskiego: specyficzne
problemy dydaktyczne i jezykowe, w: Polski w Niemczech/Polnisch in Deutschland, nr 2, s. 51-63

Montrul S., 2016, The Acquisition of Heritage Languages, Cambridge

Reich H. H. i in., 2002, Spracherwerb zweisprachig aufwachsender Kinder und Jugendlicher. Ein
Uberblick iiber den Stand der nationalen und internationalen Forschung, Behérde fir Bildung und
Sport, Amt fur Schule, https://www.foermig.uni-hamburg.de/pdf-dokumente/spracherwerb.pdf.
Ostatni dostep: 30.11.2016

1 Patrz Dz. U. 2015 poz. 31, Internetowy system Aktow Prawnych, http: //isap.sejm.gov.pl/index.jsp. Ostatni dostep:
30.11.2016.

Komentarz...

117



118

FRAKTION DER SPD, FRAKTION BUNDNIS 90/DIE
GRUNEN, LANDTAG NIEDERSACHSEN

ANTRAG: ,,MEHRSPRACHIGKEIT FORDERN — ANGEBOTE
AN NIEDERSACHSENS SCHULEN AUSBAUEN!”

VOM 8.11.2016

Der Landtag wolle beschlieen:
EntschlieBung

Mittlerweile weist ein Viertel der Bevolkerung einen Migrationshintergrund auf und vie-
le Schiilerinnen und Schiler sind mehrsprachig aufgewachsen. Mehrsprachigkeit ist ein
Potenzial, das durch die Schaffung und Weiterentwicklung passender Angebote und die
Anerkennung dieser Leistung an unseren Schulen geférdert werden sollte.

Wissenschaftliche Untersuchungen weisen seit Langem auf die Rolle des vollstandigen
Erwerbs der Herkunftssprache sowohlallgemein fur die Entwicklung kognitiver Fahigkeiten
als auch speziell fir den Erwerb einer Zweit- oder Drittsprache hin. Die Erstsprache ist
folglich kein ,,Storfaktor” fiir den schulischen Werdegang. Ganz im Gegenteil ist das rich-
tige Erlernen und Beherrschen der Herkunftssprache eine wichtige Voraussetzung fir
schulischen Erfolg. Die Forderung der Mehrsprachigkeit und somit auch der Erwerb der
sogenannten Herkunftssprache sollte daher von Beginn geférdert werden.

Durch den Erlass ,Férderung von Bildungserfolg und Teilhabe von Schilerinnen und
Schilern nichtdeutscher Herkunftssprache” vom 1. Juli 2014 hat Niedersachsen wich-
tige MalRlnahmen zur Forderung der Mehrsprachigkeit ergriffen. Die darin enthaltenen
Moglichkeiten gilt es weiterhin, dem Bedarf entsprechend, anzuwenden und auszu-
bauen sowie auf der Grundlage der derzeitigen Erfahrungen weiterzuentwickeln. Die
Forderung der Mehrsprachigkeit, insbesondere das Angebot der herkunftssprachlichen
Lernangebote und Leistungsanerkennung decken bisher immer noch nicht den Bedarf ab.
Es ist zu beobachten, dass die Nachfrage nach herkunftssprachlichem Unterricht immer
noch hoher ist, als das Angebot. Auch wird die Forderung der Mehrsprachigkeit oftmals



auf einen herkunftssprachlichen Unterricht in Randstunden oder als AG reduziert, ohne
fir das Zeugnis relevant zu sein. Darlber hinaus bleibt es eine Herausforderung, geeig-
nete Lehrkrafte fir das Angebot des herkunftssprachlichen Unterrichts zu finden, sei es,
weil sich aufgrund mangelnder Attraktivitat und schlechter Einstellungschancen nicht ge-
niigend Studierende fir eine Ausbildung entscheiden oder sei es, weil es nicht genligend
Ausbildungsmaglichkeiten im Bereich herkunftssprachlicher Lehramtsfacher gibt, sodass
interessierte Studierende keinen Studienplatz finden.

Vor diesem Hintergrund begriiRt der Landtag,

e dass die Landesregierung mit dem Erlass ,,Férderung von Bildungserfolg und Teilhabe
von Schiilerinnen und Schilern nichtdeutscher Herkunftssprache” vom 1. Juli 2014
besonders im Primarbereich, aber auch im Sekundarbereich, wichtige Bausteine fur
die Forderung der Mehrsprachigkeit gelegt hat,

e dass Uber die Einrichtung von Modellprojekten, Losungen fiir ein gutes System zur
Forderung der Mehrsprachigkeit in Niedersachsen erprobt werden,

e dass im Modellprojekt die Moglichkeit geschaffen worden ist, eine zertifizierte
Prifung auf der Niveaustufe B1 oder B2 des GER abzulegen.

Vor diesem Hintergrund fordert der Landtag die Landesregierung auf,

=

e die Einrichtung bilingualer Kindertagesstatten durch Beratung und mit bilingualen
Konzepten zu unterstiitzen,

e in der Schule die Forderung der Mehrsprachigkeit und damit verbunden Angebote
zur Férderung der Herkunftssprache weiterzuentwickeln und auszubauen und durch
entsprechende Modellprojekte die Angebote der Erlernung der Herkunftssprache
insbesondere in den Sekundarbereichen | und Il aufzuwerten und in allen
Schulformen Leistungsnachweise in Zeugnissen einzufiihren oder andere Formen der
Leistungsanerkennung vorzunehmen,

e dasKonzeptder Férderung der Mehrsprachigkeit so weiterzuentwickeln, dass auch die
Herkunftssprache in allen Schulformen im Sekundarbereich | und Il Zeugnisrelevanz
erhaltund dariber hinaus Perspektiven fiir die Beriicksichtigung der Herkunftssprache
als Abiturprifungsfach aufgebaut und geférdert werden,

e weiterhin die Voraussetzungen dafiir weiterzuentwickeln, dass in allen Schulformen
die Einfihrung von Turkisch, Dari/Farsi, Italienisch, Russisch, Arabisch und Polnisch
als zweite und dritte Fremdsprache geférdert und schrittweise die dafiir notwendigen
Voraussetzungen geschaffen werden. Ziel muss es sein, Mehrsprachigkeit an Schulen
addquat fordern zu kbnnen,

e die schrittweise Erweiterung des Angebots herkunftssprachlicher Lehramtsfacher,
insbesondere durch den Auf- und Ausbau von Studienmaglichkeiten in Niedersachsen
(evtl. auch mit Hochschulkooperationen mit anderen Bundeslandern oder interna-
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tionalen Kooperationen) zu prifen und zur kurzfristigen Lésung Kooperationen mit
konsularischen Vertretungen wiederzubeleben oder aufzubauen,

e die Anerkennung auslandischer Lehramtsausbildungen zu vereinfachen und
das Angebot an Weiterbildungsmdglichkeiten zur Qualifizierung als herkunfts-
sprachliche Lehrkraft fir Quereinsteigerinnen und Lehrerinnen mit auslandischer
Lehramtsausbildung auszubauen und eventuell notwendige Gesetzesdanderungen
anzustolen,

e eine passgenaue Struktur zur Férderung der Mehrsprachigkeit mit den oben genann-
ten Forderungen anhand von Modellprojekten zu erproben und zu entwickeln, mit
dem Ziel, anschlielend niedersachsenweit funktionierende Strukturen sukzessive
aufzubauen.

Begriindung

Bereits seit Langerem kritisieren Wissenschaftlerinnen den ,,monolingualen Habitus”
(Ingrid Gogolin, 1991) in deutschen Schulen. Demnach verfiigten viele Kinder mit
Migrationshintergrund bereits vor Schuleintritt ilber Sprachkenntnisse in einer nichtdeut-
schen Erstsprache, die in den Schulen keine oder nur wenig Berlicksichtigung fande.

Wahrend der Schullaufbahn wird jedoch an spaterer Stelle die Mehrsprachigkeit
als zentraler Aspekt der Bildung aufgegriffen: Die Schilerinnen und Schiiler, die zu-
nachst zugunsten der deutschen Sprache ,monolingualisiert” werden, missen wieder
Fremdsprachenkenntnisse erwerben. In den meisten Fallen kommt dabei allerdings nicht
die Erstsprache der Migrationskinder infrage, sondern eine Auswahl zwischen der engli-
schen, franzésischen, spanischen und/oder lateinischen Sprache.

Der Erwerb der Erstsprache ist zum Zeitpunkt des Schuleintrittes bei Weitem nicht abge-
schlossen. Es kann zwar von einer altersgerechten Entwicklung der Mindlichkeit ausge-
gangen werden; wie bei einsprachig deutschen Kindern auch miissen in der miindlichen
Sprache aber wesentliche Bereiche der Grammatik, des Lexikons und der Pragmatik noch
in der schulischen Sozialisation erworben werden. Der gesamte Bereich der Schriftlichkeit
(Lesen und Schreiben) muss aber erst in der Schule gelernt werden. Eltern, insbesondere
wenn der Erstschrifterwerb in einer anderen als der lateinischen Schrift erfolgte, sind
haufig mit dieser Aufgabe liberfordert. Die Forschung zur Zweisprachigkeitsentwicklung
bei Kindern zeigt, dass sowohl kognitive als auch lebensweltliche Vorteile fir diese Kinder
nachzuweisen sind. Somit kann der allgemeine schulische Erfolg mit der Forderung
der Zweisprachigkeit unterstiitzt werden. Eine konstante Beschulung in der Erst- bzw.
Familiensprache wahrend der gesamten Schullaufbahn ist daher von groRer Bedeutung.
Eine ausgeglichene Forderung der Bilingualitdt erfordert die Einbindung des herkunfts-
sprachlichen Unterrichts in den reguldren Schulablauf. Es sollte also die Ressource
Mehrsprachigkeit, Gber die die Gesellschaft durch die Migrantenfamilien verfiigt, bewahrt
und genutzt werden. Dies gilt Uber die Kompetenzen der Kinder und Jugendlichen mit



Migrationshintergrund hinaus auch fiir einsprachig deutsch aufwachsende Kinder. Durch
ein Angebot von , Herkunftssprachen” als Zweite bzw. Dritte Fremdsprache unabhangig
von den sprachlichen Voraussetzungen kdnnten auch diese von der Mehrsprachigkeit ih-
rer Mitschiilerlnnen profitieren.

Abdruck, genehmigt durch Heiner Scholing MdL, Schulpolitischer Sprecher, nach:
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Grazyna Kamien-Soffker

PROPOZYCJA CZERWONO-ZIELONEJ KOALICIJI
W DOLNEJ SAKSONII = PIERWSZY KROK
W DOBRYM KIERUNKU

Jako spotecznosc polska i polonijna mamy obecnie w Hanowerze liczne grupy uczgce
sie jezyka ojczystego — w oficjalnej nomenklaturze: jezyka kraju pochodzenia — w szko-
tach podstawowych (Bonifatiusschule 46 uczniéw — 4 grupy, Kardinal-Bertram-Schule 19
ucznidw — 2 grupy, Kardinal-Galen-Schule 38 uczniéw — 3 grupy, Friedrich-Ebert-Schule
Langenhagen 30 ucznidéw — 2 grupy, Grundschule An der Feldbuschwende 52 uczniéw — 4
grupy, Eichendorffschule 55 uczniéw — 4 grupy, Grundschule Stockener Bach 19 ucznidw
— 2 grupy) oraz jeden kurs maturalny dla wyzszych klas gimnazjum, ktéry korczy sie egza-
minem dojrzatosci z jezyka polskiego (gimnazjum Goetheschule, egzamin ustny i pisemny,
teraz 12 uczniéw). O odpowiednig oferte nauczania dla klas VI-IX (jedna grupa w GS An
der Feldbuschwende z 8 uczniami nie czyni wiosny) hanowerskie nauczycielki jezyka pol-
skiego, wspierane przez lokalne media polonijne i Konsulat Generalny RP w Hamburgu,
zabiegajg od blisko czterech lat. Jeszcze w maju ustyszeliSmy od landowej minister ds.
edukacji, Frauke Heiligenstadt, ze systemowe wprowadzenie jezyka polskiego do szkét po-
nadpodstawowych nie jest mozliwe ze wzgledu na koniecznos¢ osiggniecia porozumienia
z innymi landami. By¢ moze pani minister zapoznata sie pdzniej z rozwigzaniami Pétnocne;j
Nadrenii-Westfalii czy Saksonii, gdyz ,,niemozliwe” stato sie nagle pozgdane.

Decyzja polityczna Dolnej Saksonii nie wynika z zapisdw traktatu polsko-niemieckiego,
poniewaz oferta jest skierowana do ogdétu mieszkaricédw landu. ,Dzisiaj jedna czwarta
ludnosci naszego kraju zwigzkowego ma migranckie korzenie i wiele uczennic i uczniow
wychowuje sie dwujezycznie. Wielojezycznos¢ to potencjat, ktéry nalezy wykorzystaé,
tworzac odpowiednig oferte nauczania i dowartosciowujgc go w szkotach” — czytamy
w projekcie rezolucji, zgtoszonym 08.11.2016 do prezydium landtagu przez frakcje SPD
i Blindnis 90/Die Griinen, a przedrukowanym powyzej. Swiadczy on o zmianie podejicia
do wielojezycznosci, do tej pory uznawanej oficjalnie za czynnik utrudniajacy nauke jezyka



niemieckiego. Autorzy projektu podkreslajg, ze w Swietle najnowszych badan znajomosc
jezyka ojczystego w mowie i piSmie ufatwia opanowanie jezyka niemieckiego, a takze ko-
lejnych jezykéw obcych.

Swiadomi, ze ,czym skorupka za miodu nasigknie...”, postulujg szereg dziatan na rzecz
bilingwizmu, np.: otwieranie dwujezycznych przedszkoli, wzbogacenie oferty nauczania
w szkotach podstawowych i rozszerzenie jej na szkoty ponadpodstawowe, umozliwienie
wystawiania ocen na Swiadectwie. Szczegdlnie wazny z naszego punktu widzenia jest
postulat wigczenia do programu nauki jezykéw: tureckiego, dari/farsi, wtoskiego, rosyj-
skiego, arabskiego i polskiego jako drugiego lub trzeciego jezyka obcego. Skorzystaliby na
tym takze uczniowie niemieccy, majacy obecnie do wyboru jedynie angielski, francuski,

Propozycja...

hiszpanski lub tacine.

,Proces opanowywania pierwszego jezyka bynajmniej nie koriczy sie w chwili podjecia
przez dziecko obowigzku szkolnego” — argumentujg autorzy projektu rezolucji. Podobnie
jak w przypadku monojezycznych dzieci niemieckich, na okres szkolny przypada powiek-
szanie zasobu stownictwa ,jezyka rodzinnego” oraz opanowywanie ortografii i gramatyki.
Nie moga by¢ za nie odpowiedzialni wytgcznie rodzice. Dlatego tez ,wspieranie dwuje-
zycznos$ci wymaga regularnej nauki jezyka przewidzianej w programie szkolnym.”

'II

W pierwszym czytaniu opozycja naciskata: ,Na pierwszym miejscu niemiecki!”. Znajac
uktad sit politycznych w dolnosaksonskim parlamencie, mozna jednak oczekiwac, ze re-
zolucja zostanie przyjeta i tym samym stanie sie wigzgca dla rzadu krajowego. Niedaleka
przyszto$¢ pokaze, czy podejmie on pierwsze kroki jeszcze przed landowymi wyborami,

ktore odbeds sie za rok (14.01.2018).

Fot. Lekcja jezyka polskiego w szkole podstawowej Bonifatiusschule w Hanowerze
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Ruth Horstmann Barbosa

DAS POLENMOBIL — POLNISCHE SPRACHANIMATION
UND LANDESKUNDE AN DEUTSCHEN SCHULEN

Fast 20 000 km kreuz und quer durch Deutschland, 72 Schulen, 137 Klassen, ca. 2 900
erreichte Schulerinnen und Schiiler alleine im Schuljahr 2015/16: Seit Gber einem Jahr
fahrt das PolenMobil nun schon durch die Republik und bringt Kindern und Jugendlichen
unser Nachbarland, seine Kultur, Sprache und Geschichte naher. Inzwischen ist ein
Zwillingsfahrzeug zur Unterstiitzung dazugekommen und die Nachfrage reiRt nicht ab.
Zeit, ein Reslimee zu ziehen und unsere Erfahrungen zu teilen.

In Anlehnung an die Fragestellung dieses Heftes soll geschaut werden, welchen Beitrag
das PolenMobil flir die Prasenz der polnischen Sprache an deutschen Schulen leisten kann
und welche Methoden der Sprachanimation sich im Rahmen dieses Projektes bewahrt
haben. Auch Erfahrungen aus unseren Landeskundemodulen méchten wir als Anregung
fiir die Bearbeitung landeskundlicher Themen im Polnischunterricht gerne weitergeben.

Das Projekt

Inspiriert durch vergleichbare Projekte wie die ,,Deutsch-Wagen-Tour” durch Polen, dem

IH

,FranceMobil” in Deutschland und vor allem dem ,,Polski-Express” in Berlin-Brandenburg
(vgl. Kujawa 2013) hat das Deutsche Polen-Institut in Darmstadt im September 2015 das
PolenMobil auf Tour geschickt. Mit einem Team aus einer hauptamtlichen Mitarbeiterin
und einer Honorarkraft fiir die Sprachanimation fahren wir an deutsche Schulen und fiihren
mit den Schilerinnen und Schiilern einen Workshop von zwei bis vier Unterrichtsstunden

zum Thema Polen durch.

Das PolenMobil ist ein Projekt des Deutschen Polen-Instituts und der Stiftung fir
deutsch-polnische Zusammenarbeit (SdpZ) in Kooperation mit der Deutsch-Polnischen
Gesellschaft Brandenburg und dem Deutsch-Polnischen Jugendwerk. Gefordert wird das
fir die teilnehmenden Schulen kostenlose Angebot von der SdpZ, der Sanddorf-Stiftung



Regensburg, der F. C. Flick-Stiftung gegen Fremdenfeindlichkeit, Rassismus und Intoleranz
sowie dem Auswartigen Amt.

Eingeladen zu unseren Einsatzen an den Schulen werden wir von engagierten und inter-
essierten Lehrerinnen und Lehrern — oft, wenn ein Schiileraustausch oder eine Kursfahrt
ins Nachbarland ansteht und es darum geht, bei den Schiilerinnen und Schiilern Interesse
zu wecken oder sich konkret vorzubereiten. In kleinen spielerischen Sprachlektionen ler-
nen die Teilnehmenden dann das erste Handwerkszeug flir neue Begegnungen, erfah-
ren Kurioses Uber Polen und seine Bewohner und singen abschlieRend nicht selten ein
kraftiges Sto lat — als Gratulation zur ersten Lektion Polnisch mit Krdwki als typischem
Appetithappchen.

In vertiefenden Modulen stehen oft geschichtliche Aspekte der deutsch-polnischen
Beziehungen oder die aktuelle politische Lage im Fokus. Stereotypen kénnen hinterfragt
werden oder ein Blick in die Literaturbeziehungen beider Lander geworfen werden.

Ausgangslage und Zielsetzung

Wie auch die Leserschaft dieser Fachzeitschrift, ist das PolenMobil mit dem Ziel unterwegs,
an den deutschen Schulen Interesse dafiir zu wecken, das Land Polen und seine Sprache
prominenter unter den schulischen Inhalten zu platzieren. So setzt das Deutsche Polen-
Institut als Initiator konzeptionell dort an, wo die Curricula der Schulen das Nachbarland
oft vernachlassigen. Immer noch gibt es ein groRes Ungleichgewicht zwischen Polen und
Deutschland, wenn es um die Behandlung des unmittelbaren Nachbarlandes geht. Die
haufigsten Anknupfungspunkte sind wohl die Thematik des Zweiten Weltkriegs oder die
Partnerschaft innerhalb der Europaischen Union, aber auch diese Themen bleiben haufig
an der Oberflache. Dass es dariber hinaus noch mehr bedeutende Verbindungen gibt,
ist vielen Menschen meist unbekannt. Auch haben viele unserer Teilnehmenden das
Nachbarland noch nie bereist.

Das Deutsche Polen-Institut hat bisher drei Ergdnzungslehrwerke fiir den Unterricht
entwickelt, in denen Materialen zu Geschichte, Gesellschaft und Literatur im deutsch-
polnischen Kontext zusammengestellt sind (Kneip, Mack et al. 2003 u. 2012, Kneip,
Mack 2007). AuBerdem wird auf dem Internetportal www.poleninderschule.de ein gro-
Rer Fundus an Materialien zur Verfigung gestellt. Mit dem PolenMobil stehen nun die
Multiplikatoren selbst in den Klassenzimmern und machen die Inhalte interessanter
und greifbarer. Oft reichen einige wenige Hinweise, um die Kinder und Jugendlichen die
Durchdrungenheit unserer Kulturen und Geschichten liberrascht wahrzunehmen zu las-
sen: Da sind die polnischstammigen Mitschilerinnen und Mitschiler, denen sie tagtaglich
begegnen, da sind Marie Sktodowska Curie oder Kopernikus auf den Seiten ihrer verschie-
denen Fachlehrbicher, da ist der Berliner Mauerfall, der ohne die Solidarnos¢-Bewegung
in Polen so nicht geschehen ware.

Das PolenMobil...
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Was bei den Teilnehmenden angeregt und gefordert werden soll, ist eine interes-
sierte, partnerschaftliche Perspektive auf das Nachbarland sowie das Feststellen von
Gemeinsamkeiten und gemeinsamen Chancen in einem vereinten Europa. Vor allem
in den grenznahen Gebieten richtet sich der Fokus auch darauf, den Schiilerinnen und
Schiilern die Bedeutung der polnischen Sprache fiir ihre beruflichen Perspektiven in die-
ser Region vor Augen zu fiihren, in der es einen regen Personenaustausch und institutio-
nelle und wirtschaftliche Kooperationen gibt.

Ein Workshop mit dem PolenMobil

Die Workshops werden in der Regel von zwei Workshopleitenden durchgefiihrt, die sich
mit der Vermittlung landeskundlicher Einheiten und Spracheinheiten abwechseln. Meist
greifen die Elemente dabei direkt ineinander oder bauen aufeinander auf.

Zu Beginn eines Workshops stellen sich die Durchfiihrenden, aber haufig auch motivier-
te Teilnehmende, auf der ,Begehbaren Landkarte” vor — einer grofRen Plane mit einer
Landkarte von Deutschland und Polen. Auf ihr lassen sich Lebensgeschichten, bekannte
Orte und geografische Gegebenheiten zeigen und aktiv ,,ablaufen”. Sie ladt methodisch
dazu ein, dass die Schilerinnen und Schiler sich mithilfe von Fragen auch kérperlich ein-
bringen kénnen, Orte auf der Karte finden und sich selbst dorthin stellen. Diesen par-
tizipativen Ansatz halten wir flir extrem wichtig und wollen uns mit Arbeitsformen im
Stuhlkreis, in Kleingruppen und im dialogischen Arbeiten ganz bewusst von frontalen
Unterrichtsmethoden absetzen.

Die Methoden zur Sprachanimation
Vorstellung und Vorwissen

Da ein GroRteil der Schiilerinnen und Schiiler keinerlei Vorkenntnisse der polnischen
Sprache hat, kann schon beim Vorstellen der Workshopleitenden erstes Interesse fir die
Sprache geweckt werden, wenn zum Beispiel eine deutsche Sprachanimateurin sich in
flieRendem Polnisch vorstellt und ein erstes Beispiel dafiir liefert, dass das vermeintlich
unerlernbar schwierige Polnisch so flieBend beherrscht werden kann.

Zu Beginn fragen wir spielerisch ein wenig landeskundliches Vorwissen ab und leiten
dann zur ersten sprachlichen Einheit Gber mit der Frage: ,Wie viele polnische Worter
kennst du?”. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich anschliefend zu verschiedenen
Antwortmaoglichkeiten im Raum positionieren. Sprachdidaktisch aktivieren wir in diesem
Schritt das Vor- und Weltwissen der Teilnehmenden. Gruppendynamisch erreichen wir,
dass diejenigen, die unter Umstdnden durch das fremde Thema verunsichert sind, sich
in Kleingruppen unter ihresgleichen wiederfinden. Oft kommt es hier bereits zu eisbre-



chenden Diskussionen Uiber bekannte polnische Schimpfworter, Liebesschwiire oder al-
koholische Getranke.

Czes¢! Mam na imie...

Wir schlagen vor, sich fiir eine mogliche Begegnung mit polnischen Jugendlichen etwas
besser vorzubereiten und bringen den Schiilerinnen und Schilern durch Vorsprechen,
!”

, ,Mam na
imie...”, ,,Jak masz na imie?” bei. Dabei stehen wir im Kreis, zeigen Schilder, sprechen

Erraten der Bedeutung und chorisches Nachsprechen die Phrasen ,Czes¢

einzelne Personen an und lassen auch sie mit unserer Hilfe erste Minidialoge im Kreis
simulieren. Im Anschluss rufen wir eine fiktive Jugendbegegnung auf unserer begehbaren
Landkarte aus: Die Schiilerinnen und Schiiler laufen durcheinander, Gberqueren dabei die
Grenzen, treffen aufeinander und tGiben mehrfach den Minidialog.

Schon ist es, wenn man die Vorbereitungszeit und entsprechende Information dafiir hat,
die Namen der Teilnehmenden in ihrer polnischen Version auf Namensschildern vorzu-
bereiten, um so die kulturelle Besonderheit der Verniedlichungsformen bei polnischen
Namen zu thematisieren.

Jak sie masz?

Im Laufe des Workshops laden wir dazu ein, den Smalltalk mit unseren neuen polni-
schen Bekannten noch weiterzuentwickeln. Wir fragen nach Ideen der Schilerinnen und
Schiiler und vermitteln die Sprachelemente ,, Jak sie masz?” bzw. ,,Co stychac?”, ,,Dobrze”,
,Jako tako” / , Tak sobie” | ,Zle”. Das dazugehdrige, bekannte Bewegungsspiel nach dem
,Obstsalat”-Prinzip sorgt oft fir willkommene Abwechslung und Auflockerung:

Im Stuhlkreis fehlt ein Stuhl, eine Person steht in der Mitte und fragt eine sitzende Person
,Co stychac?”. Je nach Antwort folgt eine andere Aktivitat.

e, Dobrze” —nichts geschieht, die Person in der Mitte fragt weiter. Es sollte vorher fest-
gelegt werden, dass maximal dreimal ,,Dobrze” geantwortet werden darf.

e Jako tako” — die jeweils rechts und links sitzenden Nachbarn der antwortenden
Person mussen die Platze tauschen. Dabei versucht die fragende Person einen der
Platze zu erhaschen.

e ,Zle” —alle Personen im Kreis suchen sich einen neuen Platz.

Lehnwort-Domino

Zur weiteren sprachlichen Anndherung lasst sich das Lehnwort-Domino sehr gut einset-
zen. Hier sollen internationale Lehnworter im Polnischen mit den deutschen, sehr ahnli-
chen Entsprechungen kombiniert werden. Einleitend und zur Motivation kann man das
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Versprechen geben, dass die Teilnehmenden in Windeseile eine Vielzahl neuer Worter
auf Polnisch lernen werden.

Das Material besteht aus Karten mit je einem deutschen und einem polnischen Wort dar-
auf, fur die jeweils die anderssprachige Entsprechung gesucht wird (z.B. Apotheke — ping-
win / Pinguin — benzyna / Benzin — apteka). Entweder legen zwei bis vier Gruppen die auf
dem Boden verteilten Karten im Wettbewerb nach dem Domino-Prinzip zu einem Kreis
zusammen, oder man verteilt die Karten an die einzelnen Personen, sodass tatsachlich
alle aufmerksam die Konstruktion des Dominos verfolgen missen, bis das eigene Wort
an der Reihe ist.

Durch anschliefendes Vor- und Nachsprechen oder das Besprechen der Beobachtungen
der Schiilerinnen und Schiiler Gber Ahnlichkeiten und Unterschiede (Endungen,
Sonderzeichen) kann man erste Einblicke in die Funktionsweise der polnischen Sprache
vermitteln.

Im Anschluss bietet sich ein Exkurs iber die tatsachlichen deutschen und polnischen
Lehnworter in der jeweiligen Sprache an. Auf diese Weise wird ein historischer Einblick in
die Siedlungsgeschichte und die territorialen Uberschneidungen in der Geschichte beider
Lander gegeben. Beispiele fiir deutsche Entlehnungen im Polnischen sind hier ,ratusz”
von ,Rathaus”, ,,rynek” von ,Ring” (Marktplatz) oder ,blacha” von ,Blech”. Besonders er-
hellend fiir die Schiilerinnen und Schiler ist aber die entgegengesetzte Perspektive, ndm-
lich dass ,, Quark” und ,Gurke” auf unserem Esstisch urspriinglich aus dem Slawischen
kommen und somit eng mit den polnischen Wortern ,,twardg” und , 0gdrek” verwandt
sind.

Zahlenspiel

Beim Zahlenspiel werden die Zahlen von 1 bis 10 vorgestellt und mithilfe von Schildern
mit Aussprachehilfe nachgesprochen. Dabei bietet es sich an, vor der Einflihrung einer
neuen Zahl die letzten paar Zahlen der Folge zu wiederholen, sodass eine Reihung und ein
Rhythmus entstehen. Danach klatschen die Schiilerinnen und Schiiler einen Rhythmus auf
Handen und Schenkeln, wobei in den Klatschpausen die Zahlen von 1 bis 10 vorgespro-
chen und nachgesprochen werden. Variationsmoglichkeiten gibt es vorwarts und riick-
warts, schneller oder langsamer, lauter oder leiser... Auch wenn danach oft Verwirrung
herrscht, kénnen die Schiilerinnen und Schiiler bei dieser Ubung aktiv und laut werden.
Sie gebrauchen die Zahlen dann meist im Anschluss, um durch Abzdhlen Gruppen fiir die
nachste Aktivitdt zu bilden.



Die Methoden zur Landeskunde
Gemeinsamkeiten entdecken

In der ersten landeskundlichen Phase unserer Workshops geht es zunachst einmal um die
geografischen Gemeinsamkeiten zwischen Polen und Deutschland, die die Schiilerinnen
und Schiiler auf der begehbaren Landkarte selbst entdecken kénnen: 16 Bundeslander
und Woiwodschaften, Berge im Stiden, im Norden die Ostsee, die Hauptstadte jeweils im
Osten, eine Seenplatte im Nordosten, Rhein und Weichsel als zentrale, mythenumwobe-
ne Flisse, die Industrieregionen Ruhrgebiet und Niederschlesien.

Der Landerknoten

Zur Erweiterung bieten sich verschiedene Aktivitditen an: Um das Bewusstsein fiir die
Woiwodschaften und ihre polnischen Namen zu starken, werden Karten ausgeteilt. Auf je
zwei Karten stehen ein Bundesland und eine Woiwodschaft. Die Personen mit den glei-
chen Karten missen sich finden, sich auf die Bundeslander oder Woiwodschaften stellen
und sich Gber die Landkarte hinweg die Hande reichen. Ein Landerknoten entsteht. Meist
fallt dieser Menschenknoten bald chaotisch und heiter in sich zusammen. Danach be-
sprechen wir gemeinsam, was Entfernung zum Nachbarland bedeutet und wie Grenzen
Uberwunden werden kdnnen.

Typische Gegenstande

Landeskundlich Idsst sich auch schon mit Gegenstanden arbeiten, die polnischen Orten
auf der begehbaren Landkarte zugeordnet werden. So wird das haptische Lernen mit in
den Workshop eingebaut. Die Schiilerinnen und Schiler bekommen in Kleingruppen ei-
nen Gegenstand, besprechen sich untereinander und stellen Hypothesen auf, wohin und
warum der Gegenstand nach Polen gehort, z.B. eine Ritterfigur, ein Salzstein, Bernstein,
eine Papstfigur, der groRe Papst-Kugelschreiber von Lech Watesa, ein Breslauer Zwerg,
ein Drachen in Krakauer Tracht oder der Kulturpalast in Miniatur. Im Anschluss prasentie-
ren die Gruppen ihren Gegenstand und die Workshopleitenden korrigieren gegebenen-
falls und erganzen. Per Beamer projizierte Bilder zu den Orten im Fokus geben weitere
Eindriicke.

Interkulturelles Memory

Beim interkulturellen Memoryspiel bekommt jede Person eine Memorykarte mit einem deut-
schen oder polnischen Motiv. Ziel ist es, die Person mit der entsprechenden Karte des anderen
Landes zu finden: Bigos und Bratwurst, Beata Szydto und Angela Merkel, Frau Beate Schneider
und Pani Beata, Katharina und Katarzyna, Bitte und Prosze, usw. In der Nachbesprechung im
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Kreis geben wir erganzende Informationen zu den polnischen Kuriositaten, oder es bietet
sich ein kurzer Exkurs zur aktuellen politischen Lage in Polen an.

Landeskunde-Quiz

Das Deutsche Polen-Institut hat zudem ein Quiz entwickelt, das auf der Homepage zu-
ganglich ist und je nach Klassenstufe im Schwierigkeitsgrad variiert werden kann. Als
Gruppenspiel im Sinne von ,Wer wird Millionar” fiihrt es zu lehrreichen Diskussionen
in den Kleingruppen und manchmal ungeahnten Erkenntnissen bei der Auflésung. Alle
vier Antwortmoglichkeiten bieten Anlass, erweiterte landeskundliche Informationen zu
geben, wenn gewlinscht.

Liedertitel raten

Sehr beliebt und vor allem fiir langere Module geeignet ist das Erraten von polnischen
Liedertiteln. In Gruppen bekommen die Schilerinnen und Schiiler eine Karte mit Titel
und Interpret/in eines polnischen Liedes. Im Folgenden werden polnische Lieder an-
gespielt und die Gruppen melden sich, sobald sie ihren Liedtitel herausgehort haben.
Waéhrend dieser Horlbung herrscht erfahrungsgemall Ruhe und Konzentration, verschie-
dene Musikgeschmiacke werden angesprochen und Interesse fiir polnische Musik kann
geweckt werden. Auch stellen viele Teilnehmende fest, dass Jugendliche in Polen zum Teil
sehr dhnliche Musik héren wie sie selbst — so werden Gemeinsamkeiten entdeckt und
Anknupfungspunkte fir eine zukiinftige Begegnung gegeben.

Erweiterte Module

In den erweiterten Modulen gehen wir Uber die genannten Aktivitaten aus dem
Grundmodul hinaus und thematisieren gewiinschte Themen tiefer.

Als Einstieg fir ein Gesprach zu Stereotypen eignet sich beispielsweise ein kurzer Film
Uber eine Jugendbegegnung des DPJW. Um (ber Polen und Deutschland in Europa
zu sprechen, bietet ein Clip des Generalkonsulats Krakau zum deutsch-polnischen
Nachbarschaftsvertrag Stichworter, die wir im Gruppengesprach erlautern und ver-
tiefen. Als literarische Einheit haben wir mit der Prasentation der deutschen und pol-
nischen Version des Lokomotywa-Gedichtes von Julian Tuwim gute Erfahrungen ge-
macht, das auch von den Schiilerinnen und Schiilern kreativ prasentiert werden kann.
Flr altere Teilnehmende bietet sich eine Einheit zu den fiir die polnische Literatur ty-
pischen Aphorismen an. Geschichtliche Themen kénnen in Gruppenarbeiten mithilfe
der Ausstellungsplakate der Ausstellung ,Polnische Geschichte und deutsch-polnische
Beziehungen” des Deutschen Polen-Instituts vertieft werden. Auch hat sich die Arbeit mit
den kurzweiligen Landeskundekapiteln aus dem Buch 111 Griinde Polen zu lieben von



Matthias Kneip (Kneip 2015) bewahrt. Da der Autor beteiligter Projektleiter ist, konnte
er bisweilen personlich in Form einer Kurzlesung das Programm mitgestalten. Auch die-
se Form des Inputs hat sich sehr bewahrt, da sie die Aufmerksamkeit der Zuhérenden
punktuell biindelt und zu Diskussionen im Anschluss anregt. Aber auch fiir eigenstandi-
ge Gruppenarbeiten der Schilerinnen und Schiiler eignen sich die kurzen thematischen
Texte sehr gut.

Was bleibt? Materialien und Vertiefung im Regelunterricht

Zum Abschluss eines jeden Workshops erhalten die Teilnehmenden eine Broschiire iber
das PolenMobil. Sie enthalt Informationen zum Projekt aber auch inhaltliche Kurztexte zu
Land, Sehenswiirdigkeiten und Politik sowie ein Mini-Worterbuch mit den im Workshop
behandelten Sprachelementen und die Noten zu Sto /at. Kleine Geschenke fiir einen posi-
tiven Abschluss der Veranstaltung sind zudem Leinentaschen mit dem PolenMobil-Motiv,
Kréowki, ein Versuch’s auf Polnisch-Sprachfiihrer vom DPJW mit Hinweis auf die dazugeho-
rige App, Festivalguides, Luftballons oder Buttons.

Die Broschiire bietet eine gute, niedrigschwellige Anknipfungsmoglichkeit und wird
nach Aussage einiger Lehrkrafte auch anschlieRend vertiefend im Unterricht eingesetzt.
Zudem erhalten alle teilnehmenden Lehrerinnen und Lehrer einen Beutel mit weiterfiih-
renden Materialen wie der genannten Lehrbuchreihe des Deutschen-Polen-Instituts, ei-
ner interkulturellen deutsch-polnischen Landkarte des DPJW oder den Begleitband zur
neuen TV-Serie von 3Sat Die Deutschen und die Polen — Geschichte einer Nachbarschaft
(Ausstrahlung Herbst 2016).

Insgesamt erfreut sich das PolenMobil einer groRen Nachfrage und duBerst positiven
Feedbacks auf der begleitenden facebook-Seite. Gute Riickmeldungen erhalten wir auch
Uber einen Evaluationsfragebogen fir die Lehrkrafte. Sie verzeichnen eine ,Steigerung
der interkulturellen Kompetenz, gréfSeres Interesse am éstlichen Nachbarland, und den
Abbau von Vorurteilen”. Auch beobachten sie eine allgemeine , Horizonterweiterung”,
,Neugier auf das Nachbarland” und ein ,gewecktes Interesse am Schiileraustausch der
Schule mit Polen”.

Zum Abschluss einige Statements:

Lehrerin: , Es war eine sehr kurzweilige und interessante Veranstaltung, bei der die Schiiler
sehr viele Informationen liber das Nachbarland erhielten. Die lockere Art der Referenten
kam bei den Kindern sehr gut an. (Noch am Tag darauf kommunizierten die Schiiler in der
Pause mit ihren neuen polnischen Vokabeln.) Das Material, welches die Schiiler bekamen,
wird im Geografie-Unterricht Verwendung finden.”
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Schiler: ,sehr unterhaltsam, sehr lustig, es hat Spafs gemacht — das Projekt sollte eine
ganze Woche gehen!” / ,endlich Klischees gekldrt.”

Uber diese Riickmeldungen freuen wir uns selbstverstindlich und hoffen, mit den beiden
PolenMobil-Fahrzeugen in Zukunft noch viele Schulen und Menschen so positiv fiir Polen
und die polnische Sprache interessieren zu kdnnen.

Weitere Infos zum PolenMobil auf www.polenmobil.de.

R. Horstmann Barbosa
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Katarzyna Glowalla

LAUREACI KONKURSU MAM TALENT.
OPOWIEM WAM NIEZWYKtA HISTORIE.
PROJEKT ,KRASNALE” O WOJNIE

Polscy uczniowie z Frankfurtu nad Menem, zwani popularnie , Krasnalami” (uczeszcza-
ja na lekcje organizowane przez Polsko-Niemiecky Inicjatywe Rodzicielskg Wspierania
Dwujezycznosci), zdobyli gtéwna nagrode w tytutowym konkursie Fundacji Oswiata Polska
za Granicg z Warszawy. Niezwykte historie, opowiedziane przez uczniow i Swiadkdéw wy-
darzen w 70. rocznice zakonczenia Il wojny Swiatowej, spotkaty sie nie tylko z przychylnym
przyjeciem jury, lecz takze z zywym zainteresowaniem frankfurtczykow.

Projekt ,Krasnale” o wojnie wybiegt daleko poza ramy sobotnich zajec¢ z jezyka polskie-
go. Prezentacje, rozmowy i spotkania, w ktérych uczestniczyli uczniowie, ich rodziny oraz
miejscowa publicznos¢, trwaty od czerwca do listopada 2015 roku.

Mitten unter uns

Tylko nieliczni mieszkancy Frankfurtu nad Menem wie-
dzg, ze w czasie |l wojny swiatowej w Zaktadach Adlera
(Adlerwerke) istniat obdz koncentracyjny Katzbach. &
Jego wiezniami byli przede wszystkim Polacy, wywie-
zieni do Niemiec pod koniec Powstania Warszawskiego.
Wyniszczajgcy prace, gtdd, egzekucje, naloty, marsze
Smierci i transporty do innych obozéw koncentracyj-
nych udato sie przezy¢ zaledwie garstce wieznidw.

W 2015 roku wszystkie ofiary miata upamietnié¢ akcja
Mitten unter uns. Do drzew na jednej z alei w dziel-
nicy Gallus, w ktérej do dzi$ stojg budynki dawnych
Zaktadow Adlera, przy nadmenskiej promenadzie oraz
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gtownej ulicy handlowej Frankfurtu — Zeil — przymocowano pasiaste opaski z obozowymi
numerami, imionami i nazwiskami bytych wiezniéw Katzbach.

Projekt ,Krasnale” o wojnie rozpoczat sie w dzielnicy Gallus od udziatu uczniéw i ich rodzi-
cow w akcji Mitten unter uns, ktéra na jesieni zakonczyto spotkanie z rodzinami wiezniéw
i Zyjacym jeszcze Andrzejem Biernackim — osadzonym w obozie jako czternastolatek.

Poznaj swoje miasto

Wazny element projektu stanowity prezentacje, wsréd ktdrych nie zabrakto pracy o obozie
w Zaktadach Adlera i o Annie Frank, urodzonej— podobnie jak wiekszos$¢ naszych uczniéw
— we Frankfurcie. Autorka prezentacji odnalazta jej dawne mieszkanie i panig StrauR, s3-
siadke z przedwojennych czaséw. Dawna znajoma chetnie podzielita sie swoimi wspo-
mnieniami, dzieki czemu w konkursowej pracy znalazty sie liczne i ciekawe informacje
oraz bogata dokumentacja fotograficzna, uzupetniona zdjeciami ze wspdlnego zwiedzania
izby pamieci — Bildungsstatte Anne Frank.

Z aparatem w reku i tatg u boku przemierzat tez miasto autor prezentacji nawigzujgcej do
,Arki czasu” (fascynacja ksigzkami Marcina Szczygielskiego), ktory zajat sie tematyka getta
w Warszawie i we Frankfurcie. Swoista podréz od przesztosci do terazniejszosci prowa-
dzita przez zydowskie niegdys ulice Frankfurtu pod nowy budynek Europejskiego Banku
Centralnego.

Miedzy pokoleniami

Najmtodszy, siedmioletni raptem uczestnik konkursu w brawurowy sposéb przyblizyt swo-
im kolezankom i kolegom posta¢ Ireny Sendlerowej, nawigzujac do literackiej opowiesci
Renaty Pigtkowskiej pt. Wszystkie moje mamy. Starsi uczniowie dzielili sie z mtodszymi
wiedzg historyczng, a najstarszy z nich opowiescig i anegdotami o wtadcach ,huraganéw”
— polskich pilotach samolotéw Hurricane, ktérzy walczyli w bitwie o Anglie (a nawet o me-
chanikach samolotowych i o Polkach w kokpicie).

W wiekszosci prac dzieci wykorzystaty zapiski, wspomnienia i historie rodzinne. Wakacyjne
pobyty w Polsce daty okazje do rozmdw z babciami i prababciami. W wielu rodzinach po



konkursie zostaty niepowtarzalne pamiatki: nagrania lub zdjecia wykonane podczas tych
miedzypokoleniowych spotkan, czasem rysunki wnukdw, ilustrujace ustyszane historie.

Na zajeciach we Frankfurcie moglismy przejrze¢ niezwykty, ilustrowany i opisany reka
jednego z dziadkow album — dokument wojennej tutaczki po obczyznie. Karta za kartg
przemierzaliSmy objete wojng Europe i Afryke. W wielu opowiesciach powracat — jakze
aktualny — temat ucieczki. Stuchalismy o ucieczce mieszkarncow z podpalonego za pomoc
partyzantom Parysowa oraz o ewakuacji Bydgoszczy i marszu jej mieszkaicow w strone
Warszawy. Dowiedzieliémy sie o wysiedleniu z ukochanego Wotynia i o ucieczce z dzi$
polskiej, a wowczas niemieckiej wioski w gtgb Niemiec.

»Nie ma domu, nie ma twojego tézka, poduszki i kotderki”

,Krasnale” zaprezentowaty cze$¢ swoich
prac szerszej publicznosci w listopadzie 2015
roku w ramach frankfurckich Tygodni Kultur.
Goscie imprezy (wspodtorganizowanej ze
Stowarzyszeniem POLintegro) mogli postu-
cha¢ m.in. przygotowanego przez polskich
ucznidw odczytu, na ktory ztozyty sie frag-
menty ksigzek, pamietniki i rodzinne zapiski,
a takze obejrze¢ ,Oblicza wolnosci”, wykona-
ne przez rdézne dzieci i opatrzone przez nie
réznymi sentencjami/przestaniami, np.: ,,Moge
zatrzymac moje skarby”, ,Nie musze sie ukrywac”, ,Mam duzo zwyktych butéow”, ,Moge
is¢ do szkoty”, ,Nie musze i$¢ na wojne jak mdj tata w Iranie”.

Co zostanie?

Liczne wyrdznienia we wszystkich kategoriach konkursu Mam talent. Opowiem Wam nie-
zwyktq historie, a zwtaszcza gtéwna nagroda, przyznana ,,za twércze podjecie konkursowe-
go zadania oraz petng zaangazowania prace przy realizacji projektu ,Krasnale’ opowiadajq
0 wojnie” sg uhonorowaniem pracy dzieci, ale i wielu oséb, ktére wigczyty sie w dziatania
projektowe. Bez ich poparcia, czynnego udziatu i pomocy cate przedsiewziecie nie nabra-
toby takiego rozmachu i nie odniosto takiego sukcesu. Dla wielu uczestnikéw konkursu
i ich otoczenia finat projektu nie oznacza zaprzestania tego typu aktywnosci, mozna wiec
miec nadzieje, ze projekt przyniesie trwate efekty pedagogiczne.

Laureaci...
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Grit Mehlhorn

2. SACHSISCHE SLAWINIADE

Vom 10. bis zum 11. Juni 2016 fand die zweite sdchsische Slawiniade statt — eine Art
Seminar fir Schiler der neunten Klassen, die Polnisch, Russisch, Tschechisch oder
Sorbisch als Fremdsprache in der Schule lernen und in sprachenlbergreifenden Teams je-
weils Aufgaben in neuen, bisher noch nicht gelernten slawischen Sprachen [6sen mussten
und dabei entdecken konnten, welches Potenzial ihre Sprachkenntnisse darstellen, um
sich Wortschatz und Strukturen in weiteren slawischen Sprachen zu erschlieRen.

Anders als bei der ersten sachsischen Slawiniade, die im November 2014 stattfand,
konnten 2016 neben Gymnasiasten auch Schiler aus den Oberschulen teilnehmen, so
dass neben den vier slawischen Schulfremdsprachen auch zwei Schulformen vertreten
waren. Die neun Polnisch lernenden Schiilerinnen kamen von der Oberschule Innenstadt
Gorlitz, dem Joliot-Curie-Gymnasium und dem Augustum-Annen-Gymnasium Gorlitz.

Ideengeberin und Organisatorin des spracheniibergreifenden Schiilerseminars war
Frau Dr. Monika Brosch, die Vorsitzende des Sachsischen Lehrerverbandes Russisch &
Mehrsprachigkeit. Die sprachenibergreifenden Aufgaben waren an der Universitat
Leipzig mit Lehramtsstudierenden fiir Polnisch, Russisch, Sorbisch und Tschechisch
und mit Unterstlitzung von engagierten Lehrkraften der verschiedenen slawischen
Sprachen erstellt und in zwei Russischklassen (am Thomas-Mann-Gymnasium) und einer
Tschechischklasse (am Schiller-Gymnasium Pirna) zuvor erprobt worden.

Am ersten Tag konnte zunachst jeder Schiiler einen Schnupperkurs in einer zuvor noch
nicht erlernten slawischen Sprache besuchen, der jeweils von einer Lehramtsstudentin
der Universitat Leipzig durchgefiihrt wurde. Magdalena Klemba (Studentin fir das
Lehramt an Gymnasien Polnisch/Englisch) brachte ihren neuen Schiilern einige polnische
Redewendungen bei, zeigte ihnen an der Landkarte wichtige polnische Orte, lieR sie in
einem Memory leicht erschliebare polnische Worter und Bilder zuordnen und gab einen
Horeindruck von gesungenem Polnisch in einem modernen Lied.



An verschiedenen Stationen l6sten die Schiiler im Anschluss in gemischten Teams zu dritt
(z.B. ein Russisch, Tschechisch und Sorbisch lernender Schiler) jeweils Aufgaben in einer
vierten noch nicht gelernten slawischen Sprache (z.B. Polnisch), wobei die Lernenden hier
gegenseitig von ihren Sprachkenntnissen profitierten.

Nach jeder Station wurden die Schiillerteams neu zusammengesetzt, so dass die Lernenden
mit immer neuen Gleichaltrigen zusammenarbeiten und Ahnlichkeiten in den verschiede-
nen slawischen Sprachen entdecken konnten.

Bei der Station ,Sprachendetektive” mussten z.B. in den jeweiligen Landern fotografier-
te Aufschriften dechiffriert, Informationen aus Eintrittskarten, Kassenbons, Visitenkarten
und Fahrscheinen in einer verwandten Sprache herausgelesen, in einem Stadtplan (z.B.
von Wroctaw) geographische Bezeichnungen und Gebdudenamen erschlossen sowie
Informationen von einer (polnischen) Speisekarte verstanden werden.

Aufgabe 1: Polnische Realia

Um was flir Geschiifte oder Einrichtungen handelt es sich hier? Schreibt die deutschen
- Bezeichnungen unter die Bilder.
- B N B [

a) b)

Fot. Bernd Brosch

Eine Reihe weiterer Aufgaben erwartete die Schiiler an der zweiten Station. Die Teams
sollten z.B. polnische Werbeslogans dem beworbenen Produkt zuordnen, ein Sudoku mit
Wortern in einer neuen slawischen Sprache I6sen, Tiernamen in verwandten slawischen
Sprachen erraten, Wortbildungsregeln in einer neuen slawischen Sprache erschlieRen
und nach diesem Muster selbst internationale Verben bilden sowie sorbische Ortsnamen
in der zweisprachigen Lausitz ihrer deutschen Bedeutung zuordnen.

Bei der Station ,,Mehrsprachig” ging es unter anderem darum, Sprichwoérter in verwand-
ten Sprachen zu erschlieRen, nicht passende polnische Woérter in einem Wortfeld zu
identifizieren, ein (polnisches) Gedicht zu vervollstandigen, einen einfachen (polnischen)
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Lesetext zu verstehen sowie Bezeichnungen fir Familienmitglieder ihren Definitionen
zuzuordnen.

Bei der Station ,Zwischen den Sprachen” 16sten die gemischten Teams spracheniibergrei-
fende LearningApps am Computer.

Wahrend der Abendveranstaltung am Freitag dichteten die Schiler — diesmal in sprach-
lich homogenen Gruppen —jeweils eine Strophe in der von ihnen gelernten Fremdsprache
zu einem finfsprachigen Rap ,Wdr das alles nur ein Traum”, der am Samstag bei der
Abschlussveranstaltung prasentiert wurde. Die von den Gorlitzer Schilerinnen verfasste
Strophe lautete:

Gdyby to byt sen, kazdy miatby super dzien,

Bedzie mitosc, koniec biedy. Ale kiedy, ale kiedy, ale kiedy?
Gdyby to byt sen, kazdy starac sie powinien,

Zy¢ w pokoju, bez przemocy. Ale kiedy, ale kiedy, moze dzis?

Am zweiten Tag fand ein Wettbewerb der Kulturen statt, bei dem Teams aus je einem
Polnisch, Russisch, Sorbisch und Tschechisch lernenden Schiler gemeinsam vier Stationen
absolvierten. So musste an einer Station innerhalb von 15 Min. ein Quiz mit 60 Fragen
(jeweils 15 zu den Sorben, zu Tschechien, Polen und den russischsprachigen Landern) am
Computer gelost werden.

In einem Medley aus zehn verschiedenen zusammengeschnittenen Musikstiicken identifi-
zierten die Teams klassische Musik und moderne Lieder mit Bezug zu ihren vier Sprachen.
Auf vier stummen Landkarten sollten jeweils zehn markante Orte bzw. geographische
Bezeichnungen zu jeder Sprache und Region zugeordnet werden. Hier erwiesen sich die
Schiler der jeweiligen Fremdsprachen als Experten fir ,,ihr” Zielsprachenland.

In einem weiteren lustigen Wettstreit sortierten die Teams auf Zeit landestypische
Gegenstdande und Realia der Sorben sowie Gegenstande und Realia aus Polen, Tschechien
und Russland in entsprechend beschriftete Korbe.

Hier teilten sich die Schiiler automatisch so auf, dass sie bevorzugt nach den Gegenstanden
aus der Region ihrer gelernten slawischen Sprache griffen.

Bei der Abschlussveranstaltung erhielten alle Schiiler Teilnahmeurkunden und eine
Tlte mit Geschenken flir das weitere Sprachenlernen. So hatte das Deutsch-Polnische
Jugendwerk unter anderem deutsch-polnische Sprachfiihrer fiir alle Jugendlichen ge-
sponsort. Die Polnisch lernenden Schilerinnen erhielten dariber hinaus einen Smok
Wawelski aus Plisch als Maskottchen.

Die drei besten sprachenilibergreifenden Teams aus dem Wettbewerb der Kulturen wur-
den extra gekdrt.



B &%

Fot. Bernd Brosch
Im abschlieRenden Evaluationsbogen schrieben die Jugendlichen, dass es ihnen Spal gemacht
habe, die Sprachen zu vergleichen und mit anderen Schiilern im Team zu arbeiten. Viele du-
Rerten sich positiv Uberrascht dariber, wie viel sie in anderen Sprachen verstehen kénnen.
Die Schiler haben erkannt, wie hilfreich das Beherrschen ihrer slawischen Schulfremdsprache
fir das Verstehen weiterer (slawischer) Sprachen ist und dass die Zusammenarbeit mit
Gleichaltrigen, die andere Sprachen kennen, einen echten Gewinn darstellt.

Auch die wahrend der Slawiniade anwesende Vertreterin des Sachsischen
Kultusministeriums Frau Dr. Ehrlich war begeistert vom Konzept der Veranstaltung. Die
nachste Slawiniade wird Anfang 2018 stattfinden.
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Tania Avgustinova, prof. dr, prowadzi badania z zakresu slawistycznej lingwistyki kompu-
terowej na Uniwersytecie Kraju Saary.

Marie Galimard-Geiss, magisterium w Institut Catholique d’Etudes Supérieures, La Roche-
sur-Yon, lektorka jezyka francuskiego i studentka slawistyki i romanistyki na Uniwersytecie
Kraju Saary.

Przemystaw E. Gebal, prof. UW i UJ, rzeczoznawca MEN ds. podrecznikéw. Zajmuje sie
problematyka ksztatcenia nauczycieli jezykdéw obcych, glottodydaktyka poréwnawczg, na-
uczaniem jezykdw specjalistycznych.

Katarzyna Glowalla, dr slawistyki, lektorka i nauczycielka jezyka niemieckiego oraz pol-
skiego jako obcego i jako jezyka pochodzenia. Prowadzi warsztaty literackie z dziec¢mi,
mtodziezg i dorostymi, specjalizuje sie w twdrczym pisaniu oraz pracy metodg projektu

Ruth Horstmann Barbosa, lektorka jezyka niemieckiego jako obcego we Frankfurcie nad
Menem, animatorka jezykowa w projekcie PolenMobil Instytutu Polskiego (Deutsches
Poleninstitut) w Darmstadt.

Klara Jagrova, doktorantka przy katedrze Slawistyki na Uniwersytecie Kraju Saary, wspétre-
alizatorka projektu INCOMSLAV, SFB 1102: Information Density and Linguistic Encoding.

lwona Janowska, prof. UJ, romanistka, autorka tekstéw z dziedziny glottodydaktyki i
metodyki nauczania jezykdw obcych, specjalistka ds. podejscia zadaniowego, sekretarz
Panstwowej Komisji ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego i egza-
minator jezyka polskiego.

Beata K. Jedryka, dr, adiunkt w Instytutu Polonistyki Stosowanej UW. Zajmuje sie na-
uczaniem jezyka polskiego jako obcego, drugiego oraz odziedziczonego w réznych gru-
pach wiekowych. Autorka materiatow i poradnikdw metodycznych dla szkét polonij-
nych m.in. Metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci w wieku
przedszkolnym.



Piotr Kajak, dr, polonista i slawista, adiunkt w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcéw UW. Zainteresowania badawcze: glottodydaktyka kulturowa, naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego/drugiego/odziedziczonego, kultura popularna w glotto-
dydaktyce, subkultura hiphopowa, podejscie akafanowskie.

Grazyna Kamien-Soffker, mgr inz., wiceprzewodniczgca stow. Dziennikarzy Polskich w
Niemczech, manadzer projektow, ttumaczka przysiegta i konferencyjna, dziennikarka ra-
diowa i prasowa, autorka m.in. polskojezycznej audycji GADU GADU.

Ewa Krauss, dr, lektorka jezyka polskiego na Uniwersytecie Fryderyka Schillera w Jenie,
zajmuje sie naukowo polsko-niemieckimi kontaktami literackimi, literackimi ttumaczenia-
mi i teorig ttumaczenia. Cztonek FZNJP.

Urszula Majcher-Legawiec, lektorka jezyka polskiego jako obcego. Organizuje gry miejskie
i lekcje jezyka i kultury w terenie. Jest wspotautorkg projektu Po polsku po Polsce - plat-
formy e-learningowej oraz podrecznika Polak potrafi (2016). Prezes Fundacji Wspierania
Kultury i Jezyka Polskiego im. M. Reja.

Matgorzata Matyska, nauczyciel dyplomowany, konsultant ds. edukacji wczesnoszkol-
nej. Autorka podrecznikow do nauczania jezyka polskiego poza granicami Polski (dzieci w
wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym) oraz programéw nauczania i materiatéw meto-
dycznych dla nauczycieli.

Roland Marti, prof. dr, kierownik Katedry Slawistyki na Uniwersytecie Kraju Saary.
Zainteresowania badawcze: paleoslawistyka (m.in. piSmiennictwo starocerkiewnosto-
wianskie), socjologia jezyka (jezyki mniejszosciowe).

Grit Mehlhorn, slawistka, profesor Uniwersytetu w Lipsku, kieruje Katedrg
Dydaktyki Jezykow Stowianskich. Zajmuje sie réwniez dydaktyka DaF i problematyka
wielojezycznosci.

Jan Miodek, prof. dr, wieloloetni dyrektor Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego, cztonek Komitetu Jezykoznawstwa PAN i Rady Jezyka Polskiego, popula-
ryzator wiedzy o jezyku polskim.

Wiadystaw T. Miodunka, prof. em. UJ, cztonek Rady Jezyka Polskiego, jeden z pionieréw
glottodydaktyki polonistycznej. Zajmuje sie jezykoznawstwem stosowanym do nauczania
jezykéw obcych, zagadnieniami bilingwizmu i studiami etnicznymi. Przewodniczacy b.
Panstwowe]j Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.

Hans H. Reich, prof. dr, kierownik zaktadu edukacji miedzykulturowej na Uniwersytecie w
Landau. Zainteresowania naukowe: niemiecki jako jezyk drugi, dwujezycznos¢ migrantow,
nauka jezyka pochodzenia.
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Urszula Sajkowska, nauczycielka, metodyk, egzaminatorka jezyka polskiego jako obcego;
autorka programow edukacyjnych dla cudzoziemcéw w Polsce i dla Polonii, b. wicepre-
zes Stowarzyszenia Bristol, od 2010 roku Prezes Fundacji Nauki Jezykéw Obcych Linguae
Mundi.

Weronika Schmidt, lektorka jezyka polskiego jako obcego, ukoriczyta polonistyke na
Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Poznaniu, obecnie kontynuuje nauke na tej samej
uczelni na studiach podyplomowych (nauczanie jezyka polskiego jako obcego).

Irina Stenger, doktorantka przy katedrze Slawistyki na Uniwersytecie Kraju Saary, wspot-
realizatorka projektu INCOMSLAV, SFB 1102: Information Density and Linguistic Encoding,
lektorka jezyka rosyjskiego.

Barbara Stolarczyk, lektorka jezyka polskiego jako obcego na Uniwersytecie Technicznym
w Darmstadt, licencjonowana egzaminatorka TELC, dyplomowana ttumaczka jezyka nie-
mieckiego i polskiego. Cztonek zarzagdu FZNJP.

Marta Tadrowski, filolog, historyk — od 25 lat uczy jezyka polskiego jako obcego i ojczyste-
go, francuskiego, historii i wiedzy o spoteczenstwie w Elisabethenschule we Frankfurcie
nad Menem. Cztonek zarzgdu FZNJP.
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Die Nummer 4 Polski w Niemczech/Polnisch in Deutschland prasentiert die Expertisen
aus dem Projekt Polnisch in Deutschland — Identitat, Konsolidierung, Perspektive, das die
Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte zusammen mit zwei weiteren Organisationen
aus Mitteln des Senats der Republik Polen 2016 umsetzte. Im Projekt wurden die
Bildungsinitiativen unterstitzt, die sich in Deutschland fiir Polnisch als Herkunftssprache
einsetzen. Die Empfehlungen im Ausblick fokussieren auf Institutionalisierung,
Koordinierung und Standardisierung. Wichtig ist auch die Aufklarung der Eltern dari-
ber, welche Vorteile in Bildung und Beruf die Zweisprachigkeit, verstanden als ein Weg
zur Mehrsprachigkeit, ihren Kindern bringt. Auf politischer Ebene scheint sich diese
Erkenntnis in einigen Bundeslandern bereits durchgesetzt zu haben, wie es die neuesten
Entwicklungen zum Beispiel in Niedersachsen belegen. Die politisch gewollte Starkung
der Herkunftssprachen macht diese Sprachen auch als Fremdsprachen attraktiv. Sprachen
wie Polnisch, die im deutschen Schulsystem bislang kaum vertreten waren, erfahren eine
Aufwertung und kénnen zur sozialen Integration beitragen.
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