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EDYTORIAL

Kolejny, siodmy juz numer ,Polski w Niemczech/Polnisch in Deutschland” obejmuje
wydarzenia i publikacje z okresu od stycznia do grudnia 2019 oraz teksty i dokumenty
Z pierwszego kwartatu 2020. Na nieznaczne poszerzenie granic czasowych rocznika wpty-
neta chec¢ poinformowania czytelnikdw o dziatalnosci Bundeskonferenz der Polnisch-
Arbeisgemeinschafen, czyli o nowej inicjatywie na rzecz nauczania jezyka polskiego jako
jezyka pochodzenia. Gtos landowych przedstawicieli Konferencji w tej sprawie spotkat sie
na poczqgtku 2020 roku z pierwszymi reakcjami niemieckich wtadz oswiatowych, postano-
wilismy wiec nie czekac z przedstawieniem stanowisk obu stron do nastepnego numeru
pisma, lecz prezentowac je na biezgco, aby nie tracity aktualnosci.

Tematem jezyka pochodzenia zajmowalismy sie w ostatnim roku nie tylko praktycznie.
Z czterech tekstow teoretycznych, zamieszczonych w rubryce Ekspertyzy, az trzy podejmu-
jg zagadnienie dwujezycznosci w kontekscie emigracji. Dwa z nich zajmujq sie akwizycjg
jezyka pochodzenia (w przypadku wychowywania dzieci poza krajem jest to zwykle jezyk
drugi), trzeci artykut analizuje proces odwrotny — atrycje jezyka odziedziczonego w warun-
kach zycia za granicq. Wqtek dwujezycznosci kontynuujemy w dziale Metody, w ktorym
przedstawiamy tzw. metode krakowskq, czyli specjalistyczne techniki stymulowania roz-
woju jezykowego. Ich zastosowanie u dzieci dwujezycznych opisujq Jagoda Cieszyriska-
Rozek i Marta Korendo, natomiast Marzena Btasiak-Tytuta i Zdzistawa Ortowska-Popek
koncentrujq sie na metodzie programowania jezyka polskiego jako drugiego.

Do poruszanej zwykle problematyki dydaktycznej i zagadnien dotyczqcych organizacji na-
uczania czy warsztatu nauczyciela dodajemy tym razem nietypowe dla naszego pisma
tematy historyczne. Publikujemy szkic Renaty Nadobnik o dziejach rozmdwek do nauki
jezyka polskiego. Przeznaczone dla Niemcow samouczki tego typu sq o dwa wieki starsze
niz podobne ,podreczniki” dla Rosjan, Zyddw i Litwindw, o trzy wieki zas wczesniejsze
niz ksigzki dla anglo- i frankofonéw. W przesztosci polska glottodydaktyka dbata gtdwnie
o Niemcow, Stowianie musieli wykazywac¢ wiekszqg samodzielnosc, ale w nauce polskie-
go mogli sie odwotac do wspdinych Zrédet, np. do jezyka staro-cerkiewno-stowiariskiego.
Wspomina o tym Magdalena Btazejewska, ktora pisze m.in. o prastowiariskich metatezach
(przestawkach). Intrygujgce przemiany niektdrych stow i ich przejmowanie przez obce, nie
zawsze pokrewne jezyki omawia, a raczej kresli dla nas otdwkiem Jan Miodek.

Statym przedmiotem naszego zainteresowania sq Materiaty dydaktyczne, zwtaszcza wy-
dawnicze nowinki. W dziale pod tym tytutem prezentujemy podrecznik do nauki gramaty-
ki, Potgcz kropki” oraz popularne w ostatniej dekadzie ,pomoce” dydaktyczne: Facebook,



Instagram i podcasty. Damian Mrowinski podsuwa pomysty, jak nowe media wykorzysty-
wac na zajeciach uniwersyteckich i jak wtgczac ich tresci do standardowego programu
kursu jezykowego.

Na rubryke Szkota sktada sie kilka tekstow: dokumenty wspomnianej juz Bundeskonferenz
der Polnisch-Arbeitsgemeinschaften oraz dwie odpowiedzi rzqdu Brandenburgii na in-
terpelacje poselskie w sprawie zatrudniania polskich wychowawczyn w niemieckich
przedszkolach i sytuacji jezyka polskiego jako kierunku studidw ze specjalizacjq nauczy-
cielskq. Nowq specjalizacje na polonistyce w Poczdamie rekomendujq w dziale Projekty
Magdalena Marszatek i Birgit Krehl. Kolejny akademicki projekt, jakim byto badanie jezy-
kowego obrazu swiata i tozsamosci dzieci polskiego pochodzenia w Berlinie, referuje Anna
Burek. Z kolei jezykowy projekt dla ratownictwa medycznego w Pomeranii i Brandenburgii
zastuzyt na wzmianke jako udany przyktad polsko-niemieckiej wspotpracy transgranicznej.
Na koniec Recenzje biorg pod lupe podreczniki do polskiego dla dzieci i mtodziezy: ,Start
Hop” i ,A jak... Alfabet polskiej mtodziezy”.

Zyczymy interesujgcej lektury!

Konsulatowi Generalnemu Rzeczypospolitej Polskiej w Kolonii dziekujemy za zaangazo-
wanie na rzecz Polakdw i jezyka polskiego w Niemczech oraz za pomoc finansowq dla
naszego pisma.

Wszystkie osoby fizyczne i prawne, ktdre chciatyby wesprzec projekt pisma w kolejnych
latach lub zamiesci¢ ogfoszenia, prosimy o kontakt mailowy/telefoniczny.

Nasz bank: Berliner Volksbank, IBAN: DE97 1009 00002210 0330 01, BIC: BEVODEBB
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EKSPERTYZ

Renata Nadobnik

ZNACZENIE ROZMOWEK W ROZWOJU KONTAKTOW
POLSKO-NIEMIECKICH — RYS HISTORYCZNY

Pierwsze kontakty polsko-niemieckie siegajg X stulecia. Zapoczatkowata je chrystiani-
zacja panstwa polskiego, w ktérej duchowienstwo niemieckie odegrato doniostg role
(Wiktorowicz 1997, 1595; Gliick, Pérzgen 2007, IX). Yvonne P6rzgen (2007, 30) charakte-
ryzuje wielowiekowe relacje obu narodéw w nastepujgcy sposéb: ,,Sie kiissten sich und
sie schlugen sich: Das deutsch-polnische Verhaltnis war und ist wechselhaft”. Mimo to
w stosunkach polsko-niemieckich zarysowuje sie na przestrzeni wiekdw wyrazne dazenie
do zgodnego wspdtistnienia i porozumienia (Sohner 2010).

Od stuleci nawigzywanie kontaktéw miedzy réznojezycznymi zbiorowosciami utatwiaty
rozmowki, prezentujgce wzorce reakcji jezykowych typowych dla sytuacji zycia codzienne-
go — najczesciej w uktadzie dwujezycznym: jezyk wyjsciowy (ojczysty) vs. jezyk docelowy
(obcy). Z czasem ich tresci wzbogacone zostaty o nowe elementy, np.: stowniczki (réwniez
obrazkowe), krétkie opisy systemu gramatycznego, wskazéwki dotyczagce wymowy, infor-
macje socjokulturowe (wiecej na ten temat Nadobnik 2019, 133 i nast.). Jako ksigzeczki
do konwersacji stuzg nieprzerwanie przede wszystkim osobom, ktére nie znajg danego
jezyka. Rozmoéwki sg ponadto gatunkiem tekstu, ktéry pozwala odczytac rodzaj, a takze
intensywnos¢ relacji miedzy wspdlnotami jezykowymi. W niniejszym artykule potraktuje-
my je w kontekscie stosunkéw polsko-niemieckich — od najwczesniejszych kontaktow az
po czasy wspotczesne?.

Najstarsze drukowane rozmoéwki polsko-niemieckie ukazaty sie ok. 1520 roku. Poprzedzity
je cztery stulecia ozywionych kontaktéw miedzy sgsiadami. Od X wieku na ziemiach pol-
skich pojawiaja sie nie tylko przedstawiciele stanu duchownego. Przyjezdzajg tu rowniez

1 Duchowni niemieccy byli np. pierwszymi biskupami Poznania, Krakowa i Kotobrzegu (Wiktorowicz 1997, 1595).

2 Wiecej informacji na ten temat w monografii Sprachfiihrer fiir Deutsch und Polnisch. Die Geschichte der Textsorte
von ihren Anféingen bis zur Gegenwart in kontrastiver Darstellung (Nadobnik 2019).



niemieccy kupcy?, np. z Ratyzbony czy Wroctawia, ktorych przyciggajg osrodki handlowe
na wschodzie, takie jak choc¢by Kijéw*. Od XI wieku w stuzbie polskich ksigzagt mozna spo-
tkac¢ coraz wiecej niemieckich rycerzy, od Xlll stulecia rozpoczyna sie natomiast osadnic-
two chtopskie. Miasta lokowane sg na prawie magdeburskim (Wiktorowicz 1997, 1595),
a naptywajaca do nich ludnos¢ niemieckojezyczna: rzemieslnicy, lekarze, aptekarze czy
nauczyciele® (Belzyt 2002, 94), wspottworzy ich dobrobyt (Gliick, Porzgen 2007, XI).

Bez znajomosci obu jezykdw podrézowanie, wymiana w dziedzinie kultury i nauki, kon-
takty zawodowe i prywatne nie bytyby mozliwe. Jezyk sgsiada wchodzi wiec w naturalny
sposdb do uzytku. Na obszarach przygranicznych i w metropoliach handlowych® staje sie
codziennoscig, a przydatne rozmowki (por. Kucharska 1998, 75 i nast.; Pirozynski 1980,
47) zyskujg coraz wiekszg popularnosé.

Po pierwszych rozmoéwkach polsko-niemieckich Colloquia puerilia polono-germanica’,
wydanych ok. 15208 roku w drukarni Floriana Unglera w Krakowie, szybko ukazujg sie
nastepne. Na przetomie lat 1523/1524 wychodzi w Wittenberdze Eyn kurtze vnd gruntli-
che Vnderweisung beider sprachen/zu reden vnd zu lesen Polnisch vnd Deutsch. Krotkie
ij grvntowne Vkazanye ij navka/oboyey mowy mowic/ij czisc Polskye ij Nyemyeckye®. Do
korica XVI wieku ukazuje sie az sze$¢ polsko-niemieckich ksigzeczek do konwersacji'?, a je-
$li doliczymy wznowienia poszczegdlnych tytutdw, liczba wszystkich wydan wzrosnie do
20 (Nadobnik 2019, 199)*.

3 Czes¢ z nich osiedlata sie pdzniej na ziemiach polskich (Gliick, Pérzgen 2007, X i nast.).

4 W tym okresie komunikacje miaty utatwia¢ dwu- lub wielojezyczne listy wyrazow, niekiedy z przyktadami krétkich
zdan, a nawet dialogéw — pierwowzory pdzniejszych rozmdéwek. Niestety do czaséw wspdtczesnych zadna z nich sie
nie zachowata (Glick, Pérzgen 2007, X; Pérzgen 2007, 31)

5 Wielu z nich bardzo dobrze znato jezyk polski, ktéry na mocy decyzji synodu z 1257 r. obowigzywat w polskich szko-
tach (Glick, Pérzgen 2007, XI).

6 Duza czes$¢ ludnosci niemieckiej osiedlajgcej sie na terenach polskich, np. w Krakowie, dobrowolnie sie polonizowa-
ta (Belzyt 2002, 98).

7 Tytut nadany przez Kazimierza Piekarskiego, polskiego bibliotekarza i bibliografa, ktéry w 1927 r. odnalazt fragmenty
tego opracowania (Piekarski 1939, 7; Pirozyriski 1980, 57).

8 Badacze nie s3 zgodni co do roku wydania. Krzysztof Piekarski przyjmuje date 1522/1523 (Piekarski 1939, 7). Helmut
Gliick i Konrad Schroder (2007, 3) — rok ok. 1520. Jan Pirozynski (1980, 49), powotujac sie na badania Henryka
Buthaka (1964, 7), sugeruje, ze ksigzka mogta sie ukaza¢ przed rokiem 1520.

9 Badania poréwnawcze pokazaty, iz obie ksigzki sg niemal identyczne (Pirozynski 1980, 57 i nast.) i podobne do
krakowskiej publikacji z 1544 r. Eyn schone lere/Nauka cudna (Pirozynski 1980, 60; Lewicka-Kamiriska 1972, 32).

10 Wiecej szczeg6téw w: Nadobnik 2019, 197 i nast., petny wykaz rozmdéwek niemiecko-polskich: Nadobnik 2019, 417-
462.

11  Osobliwoscig wsréd rozmoéwek tego okresu byt Wokabularz rozmditych y potrzebnych Sentenciy/Polskim y Niemiec-
kim Mtodziericom nd pozZytek teras zebrany. Ein Vocabular mancherley schénen vnd notwendigen Sententien/der
Polnischen vnd Deutschen Jugend zu nutz zusammen getragen z roku 1539; do roku 1664 wielokrotnie przedruko-

Znaczenie rozmowek...



R. Nadobnik

Rozmowki byty w szerokim uzyciu, co potwierdzajg zachowane zbiory prywatnych biblio-
tek. Siegali po nie zaréwno Niemcy, jak i Polacy, w tym m.in. kupcy, mieszczanie i po-
drdzni. Stuzyty réwniez jako materiat dydaktyczny w procesie ksztatcenia mtodziezy (por.
Pirozynski 1980, 47 i nast.). Jezyka polskiego nauczano bowiem w wielu niemieckich szko-
tach w Krakowie, Wroctawiu, Gdansku czy Toruniu (Worbs 2001, 134; Dgbrowska 2007).
Ludnosc polska uczyta sie z kolei jezyka niemieckiego (Gliick, Pérzgen 2007, XVI). | wspot-
cze$ni badacze (Worbs 2001, 134), i zrédta z epoki podkreslajg znaczenie, jakie w tamtych
czasach miata znajomo$¢ obu jezykdw. Swiadczy o tym chociazby przedmowa do rozmé-
wek pt. Polskie ksigzeczki wielmi potrzebne ku utzeniu sie polskiego przytym y poniemiec-
ku wytozone (1571)*:

So seind doch bey vns in diesen Landen und értern zwo nétlichste vnnd nlitzlichste
Sprachen/ Als nemlich/ die Deutsche/ vnd die Polnische (...) Deshalben wir vns am aller
meisten befleissigen sollen/ damit wir vnsere Kinder diese beiden Sprachen/ fiirnemlich
lernen/ vnd lernen lassen. (Glick, Schréder 2007, 14, pisownia oryginalna)

W XVlI-wiecznej Polsce przedstawiciele niemieckojezycznej ludnosci nadal odgrywali waz-
na role spoteczng, gospodarczg i polityczng (Belzyt 2002, 96). Znajomosc jezyka polskiego
byta wiec dla nich bardzo istotna. Polacy uczyli sie jezyka niemieckiego szczegdlnie na
terenach bezposredniego kontaktu z Niemcami, gtéwnie w takich miastach, jak Wroctaw,
Gdansk, Torun czy Krélewiec (Worbs 2001, 134). Na wielu niemieckich uniwersytetach
studiowali synowie polskiej szlachty, m.in. po to, zeby nauczy¢ sie jezyka niemieckiego
(por. Gliick 2002, 130 i nast.; Kizik 2005, | i nast.; Gluck, Pérzgen 2007, XVI; Budziak 2009,
81 i nast.). Zapotrzebowanie Polakéw i Niemcédw na rozméwki i inne ksigzki utatwiajgce
nauke (stowniki, gramatyki) byto tak duze, ze ich druku nie wstrzymata ani wojna trzy-
dziestoletnia (Worbs 2001, 134 i nast.; Pérzgen 2006, 143) — toczona zresztg gtéwnie na
terytoriach habsburskich (por. Raff 1989, 45) — ani liczne wojny Rzeczypospolitej (z Rosja,
Szwecjg i Turcjg) (Glick, Porzgen 2007, XVIII).

W XVII w. ukazato sie osiem nowych rozméwek o réznorodnym przeznaczeniu, np. roz-
mowki dla kupcow (Ryga 1697) czy tez dialogi przyblizajgce wzory odpowiedniego zacho-
wania (Olesnica 1664, Elblagg 1672, Gdansk 1685/1690). Szczegdlng popularnoscia cieszyty
sie Viertzig Dialogi Mikotaja Volckmara (Torun 1620), ktére przez ponad 100 lat (do 1758
r.) doczekaty sie az 18 wznowien, m.in. w Krélewcu, Gdansku, Elblggu i Wroctawiu. W obie-
gu byly réwniez trzy prace Jana Ernestiego (Summarsz Niektérych w Szkole y w Domu
Zwyczaynych Mow/Kurtzer Begriff, Etlicher in der Schul und in dem Hause Gewéhnlicher
Reden — Torunr 1678, Polnisches Hand=Biichlein — Swidnica 1689 i Die deutschen und po-
Inischen Dialogi — Ryga 1684, 1697) oraz dwie ksigzki Stanistawa Jana Matczowskiego

wywany w Krélewcu, Toruniu, Gdansku i Wroctawiu. Wydawca, Hieronim Vietor, zadedykowat go zaréwno Niem-
com, jak i Polakom (Kucharska 1998, 80, Gliick, Schroder 2007, 14).

12 Pierwsze wydanie ukazato sie w Krakowie w 1539 .



(Die Deutsche und Polnische Dialogi — Ryga 1684, Colloquia oder deutsche und polnische
Gesprdche — Ryga 1697). Liczac wszystkie nowe tytuty i wznowienia rozmoéwek z XVI w.,
otrzymamy tgcznie 36 pozycji (Nadobnik 2019, 200).

Unia polsko-saska (1697-1763), tzn. okres panowania w Rzeczypospolitej Wettynow:
Augusta Il Mocnego i Augusta Ill (Glick, Pérzgen 2007, XVIII), tak ozywita kontakty pol-
sko-niemieckie, ze obu jezykdw uzywano niemal w rownym stopniu (por. Herden 2005,
112). Pdzniej na relacje polsko-niemieckie i pozycje obu jezykdéw miaty wptyw rozbiory
Polski (1772, 1793, 1795) i wynikajace z nich osadnictwo ludnosci niemieckojezycznej na
ziemiach polskich (Wiktorowicz 1997, 1595).

W XVIII wieku Niemcy przejawiali wieksze zainteresowanie jezykiem polskim niz Polacy
niemieckim, o czym najlepiej Swiadczy liczba ksigzek do nauki obu tych jezykéw (Glick,
Porzgen 2007, XVIII). Jesli chodzi o rozméwki, to pojawiajg sie cztery nowe tytuty. Dwie
ksigzki przeznaczone sg dla kupcoéw (Brzeg 1703 i Wroctaw 1736)4, dwie pozostate to:
Enchiridion Polonicum Jana Monety (Gdansk 1720) i Bardzo tatwe rozmowy/Sehr leichte
Gesprdche (Warszawa 1774)%. Majg one wyraznie dydaktyczny charakter, ale stuzg row-
niez do codziennej komunikacji (Glick, Schréder 2007, 79 i nast.). Enchiridion Polonicum
doczekat sie do 1809 r. co najmniej jedenastu wznowien, m.in. w Toruniu, Wroctawiu,
Lesznie, Jeleniej Gorze i Lipsku (por. Gllck, Schroder 2007, 76 i nast., Dgbrowska 2016,
241), Bardzo tatwe rozmowy/Sehr leichte Gespriche ukazaty sie w ciggu ¢wieréwiecza
(do 1808 r.) dziewied razy. W omawianym okresie mozna odnotowac przynajmniej 35 wy-
dan réznych rozméwek, takze tych z poprzedniego wieku, ktore stale wznawiano (Viertzig
Dialogi — wychodzity do 1758 r., a Kleiner Lust=Garten — do 1780 r.) (Nadobnik 2019,
202).

Przez cate nastepne stulecie o ksztatcie zycia zbiorowego w Polsce decydujg zaborcy, kté-
rzy regulujg takze kwestie zwigzane z jezykiem?®. W dazeniu do integracji polskiej ludnosci
(Papidr 1994, 47) prowadzg oni (w réznych okresach z rézng determinacjg) polityke ger-

13 Czesc¢ osadnikdéw, przyswajajac sobie jezyk, asymilowata sie do kultury polskiej. Na terenach, gdzie wigkszos$¢ stano-
wita ludno$¢ niemiecka (Prusy Zachodnie i Wschodnie), proces asymilacji przebiegat w odwrotnym kierunku (Gliick,
Porzgen 2007, XVIII).

14  Mimo okreslonego wyraznie adresata, z ksigzek korzystali nie tylko przedstawiciele zawodu kupieckiego. Uktad
tresci zachecat zaréwno Niemcdw do nauki polskiego, jak i Polakéw do nauki niemieckiego (Glick, Schroder 2007,
73 inast.).

15  Druki w jezyku polskim ukazujg sie w Lipsku od 1729 r. Najwiecej stownikéw i ksigzek do nauki polskiego wyszto
wtasnie w tym miescie (Worbs 2001, 140).

16  Ztego okresu pochodzg np. rozméwki Erasmusa L. Kasprowicza pt. Tornister-Dolmetscher des deutschen Reichsol-
daten im tdglichen Verkehr mit den Grenzvélkern des deutschen Reiches (1878) — siedmiojezyczne opracowanie
réwniez z jezykiem polskim i niemieckim przeznaczone dla zotnierzy niemieckich do kontaktu z ludnosciag cywilng
(Nadobnik 2017, 67 i nast.).

Znaczenie rozmowek...



R. Nadobnik

10

manizacji'’. Nie ostabia to jednak — przynajmniej w Prusach — zainteresowania naukg pol-
skiego. W wykazie jezykdw nowozytnych, jakich naucza sie w szkotfach, figuruje on obok je-
zyka angielskiego, francuskiego czy wtoskiego (Worbs 2001, 142; Burzyriska-Kamieniecka,
Dabrowska 2014, 350 i nast.). W drugiej potowie XIX w. wychodzg réwniez samouczki do
nauki tego jezyka, np. Die Kunst die polnische Sprache durch Selbstunterricht schnell und
leicht zu erlernen B. Manassewitscha® (Wieden, Peszt, Lipsk, ok. 1870). W przedmowie
autora czytamy: ,0bschon das Kénigreich Polen seit fast einem Jahrhundert nicht mehr
als politischer Staat existiert, (...), fahrt die polnische Sprache fort, einen dominierenden
Einfluss auszuliben (...)” (Manassewitsch, b.r., V).

Stosunki jezykowe ksztattowata nie tylko polityka wewnetrzna panstw zaborczych.
Odbijata sie na nich réwniez emigracja polityczna. Po klesce powstania listopadowego
Krélestwo Kongresowe opuscita prawie cata polska elita polityczna i wielu przedstawicieli
Swiata kultury® (Davies 1991, 350 i nast.). Emigranci kierowali sie do Europy Zachodniej,
przede wszystkim do Francji, czasem tez do Niemiec? czy Austrii?, cho¢ zwykle byty to dla
nich kraje tranzytowe (Nowosielski 2012, 7)?2. W latach 40. XIX w. doszta jeszcze emigracja
zarobkowa. Wyjezdzano do pracy (takze sezonowej) w majatkach ziemskich Prus?, pdz-
niej do kopaln i fabryk Slgska, Saksonii czy Westfalii (Davies 1991, 352; Nowosielski 2012,
7)%. Wielu Polakow, gtéwnie gérnikdw, osiadto tez w Zagtebiu Ruhry?® (Pérzgen 2007, 31).
Szacuje sie, ze w latach 1870-1914 z powoddéw ekonomicznych osiedlito sie na ziemiach
niemieckich okoto 3,5 min Polakow (Nowosielski 2012, 7). Z drugiej strony w centralnej
Polsce, w miastach takich jak Zgierz, Pabianice, Ozorkéw, Aleksandréw, Konstantynow,
Zdunska Wola czy t6dz, do potowy XIX w. dominowata ludnos¢ niemiecka. £tédz zawdzie-

17  Whbrew postanowieniom Kongresu Wiedenskiego, ktéry obiecywat utrzymac jezyk polski jako jezyk urzedowy
(Worbs 2001, 141).

18 W oryginale podano tylko inicjat imienia autora, ktérego nie udato sie ustali¢.
19  Rozmdéwkami niemieckimi, prezentem od swojej matki, postugiwat sie m.in. Juliusz Stowacki (Nadobnik 2019, 176).
20  Przede wszystkim do Saksonii (Nowosielski 2012, 7).

21  Gtéwnie do Wiednia, por. Geschichte der Polen in Osterreich, http://forumpolonii. at/de/ueber-uns-2/geschichte-
der-polen-in-oesterreich/.

22 Emigracja po powstaniu styczniowym nie byta juz tak liczna jak listopadowa (Davies 1991, 351).

23 W 1903 r. ukazaty sie w Berlinie rozméwki Jana Malchera Wie spreche ich mit meinen polnischen Landarbeitern?
(wznawiane w latach 1920 i 1939) (Nadobnik 2017, 69 i nast.).

24 Zgodnie z prawem polscy emigranci udajacy sie do Ameryki ubiegali sie o wize w urzedach niemieckich, w ktérych
zatatwiali takze formalnosci podrézne (wyptywali z portéw niemieckich). Musieli zatem porozumiewac sie w jezyku
niemieckim (Schramm 2008, 92).

25  Najwiecej w takich miastach, jak Bochum, Bottrop, Dortmund, Recklinghausen i Diisseldorf (Nowosielski 2012, 7).



cza swoj rozwdj przede wszystkim niemieckim fabrykantom, ktérzy stanowili w miescie
najwiekszg grupe producentéw bawetny (Breyer, Csaba 1996, 305).

Bibliografia XIX-wiecznych rozméwek zawiera dziesie¢ nowych tytutdéw. Chronologicznie
pierwszy, Der kleine Pole Stefana Kurytowicza, ukazat sie w 1833 r. w Wiedniu. Cztery ko-
lejne: Czy mdéwisz po polsku? J6zefa Nowickiego (Torun 1844), Mdwisz Pan Po Polsku? Fr.
A. Potockiego?® (Drezno, Lipsk 1882), Der echte Pole. Prawdziwy Polak Jana Orneckiego
(Olsztyn 1890) oraz Gesprdche, leichtfafSliche polnisch-deutsche (Poznan 1862)% adreso-
wane byly do Niemcow, za$ trzy nastepne do Polakdw i Niemcow: Leichte Gespréiche/
tatwe rozmowy Franciszka Plgskowskiego (Krdlewiec 1847), Nowy przewodnik w rozmo-
wach nowoczesnych w jezyku niemieckim i polskim/Leitfaden der deutschen und polnischen
Conversations-Sprache Karola Forstera i R. Fischera® (Berlin 1854) i Handbuch der polni-
schen und deutschen Umgangssprache. Rozmowy w polskim i niemieckim jezyku Erazma
t. Kasprowicza (Lipsk 1863). Rozmdwki praktyczne polsko-niemieckie piéra Charlesa
Toussainta, Gustava Langenscheidta i Karola Otto z 1891 r. ukazaty sie w Warszawie i na-
pisane byty gtdwnie z myslg o Polakach. Duchowni niemieccy otrzymali natomiast pozycje
Polnisch-Deutscher Notbeichtspiegel Nazariusa Sasse (Neviges, Gniezno 1898), ktéra mia-
fa im ufatwiac spowiadanie polskich penitentéw. Wymienione rozmdéwki wydano w XIX
w. 32 razy. W tym czasie pieciokrotnie wznowiono rowniez opracowania z poprzedniego
stulecia, m.in. Enchiridion Polonicum (1805/1809) i Bardzo tatwe rozmowy/Sehr leichte
Gesprdche (1802/1805/1808) (Nadobnik 2019, 204 i nast.).

Wybuch | wojny Swiatowej zmienit radykalnie nie tylko uktad polityczny w Europie, lecz
takze osobistg sytuacje miliondw ludzi. Tysigce Polakdw stuzyto w armiach zaborczych,
m.in. w wielonarodowej armii austriackiej (Roszkowski 1998, 22), w ktérej z konieczno-
$ci siegano do kolejnych ,specjalistycznych” rozméwek, takich jak np. dziewieciojezyczny
(uwzgledniajacy takze polski i niemiecki) Sprachfiihrer fiir den Verkehr des Arztes mit dem
Kranken und dem Whirter z 1905 r. (Nadobnik 2017, 70 i nast.).

Utworzenie panistwa polskiego w 1918 roku nie oznaczato korica jezykowych kontaktow
polsko-niemieckich. Na terytorium Polski wcigz istniaty niemieckie wyspy jezykowe, np.
w okolicach Lublina, Chetma czy nad Dolng Wistg (Wiktorowicz 1997, 1596), a Polacy na-
dal poszukiwali lepszych warunkéw zycia za zachodnig granicg. Mimo zatargdw, do jakich
dochodzito na tle gospodarczym (wojna celna w latach 1925-1934) i politycznym, w okre-
sie miedzywojennym do Niemiec wyjechato ok. 500 tys. Polakdéw (Nowosielski 2012, 8).

26 W oryginale podano tylko inicjaty imion autora, ktérych nie udato sie ustali¢ (Nadobnik 2019, 427).

27  Niemiecki tytut sugeruje, ze rozméwki miaty stuzy¢ Niemcom, hipotezy tej nie mozna jednak potwierdzic z catkowitg
pewnoscia, poniewaz do dzi$ nie zachowat sie zaden egzemplarz.

28 W oryginale podano tylko inicjat imienia autora, ktérego nie udato sie ustali¢ (Nadobnik 2019, 427).
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Uktad o niestosowaniu przemocy, podpisany przez Polske i Niemcy 26 stycznia 1934 r.,
doprowadzit do chwilowego odprezenia w relacjach obu panstw. Nastgpito wdéwczas
ozywienie kontaktéw politycznych, kulturalnych i naukowych. Partnerskg wspotprace na-
wigzywaty np. miasta albo poszczegdlne grupy spoteczne: weterani wojenni, studenci,
mtodziez (Gierlak 2003, 9 i nast.)?. Poprawa stosunkdéw nie wstrzymata jednak przygoto-
wan Niemiec do agresji na Polske. Jezykowym swiadectwem tych dziatan sg dwa wyda-
nia rozméwek z 1939 r.,, przeznaczonych dla niemieckich zotnierzy®°: Deutsch-Polnischer
Soldaten-Sprachfiihrer i Der polnische Dolmetscher fiir die Luftwaffe.

Skutkéw Il wojny swiatowej, zimnej wojny i podziatu Europy na dwa obozy polityczne,
ktére trwaty w relacjach polsko-niemieckich do przetomu 1989 roku, nie potrzeba — jako
dobrze znanych — przypominaé. Niejako wbrew polityce, ale zgodnie z logikg rozwoju spo-
tecznego i edukacyjnego, w XX w. ukazata sie rekordowa jak dotychczas liczba omawia-
nego tu typu publikacji — co najmniej 295 wydan réznych dwujezycznych rozméwek?,
wsréd nich 37 przeznaczonych dla odbiorcéw niemieckich i 31 dla polskich®?, a takze 21
pozycji** o specjalnym zastosowaniu, ktére doczekaty sie 39 wznowien. Oprécz nowych
tytutdw publikowano jeszcze opracowania starsze, tzn. z drugiej potowy XIX stulecia (por.
Nadobnik 2019, 208).

Ostatnie dwie dekady, zwtaszcza od wejscia Polski do Unii Europejskiej, charakteryzuje
wyjatkowa dynamika kontaktéw polsko-niemieckich: intensywna wymiana gospodarcza,
swoboda podrdzowania i podejmowania pracy na terenie drugiego kraju, wspdtpraca
przygraniczna, wymiana turystyczna, kontakty miedzyludzkie itp. W zwigzku z tym stale
rosnie popyt na pomoce jezykowe niezbedne do podtrzymywania tych relacji. Tylko od
stycznia 2000 do marca 2018 roku wydano 73 rozmdéwki dla odbiorcy polskiego: 60 z nich
drukiem, pie¢ w wersji online, cztery jako aplikacje na smartfony i cztery jako e-booki.
Dla Niemcow przygotowano w sumie 31 rozmdéwek: 19 drukowanych, cztery online, piec
aplikacji i trzy e-booki. Duzym powodzeniem cieszg sie réwniez rozmoéwki specjalistyczne
(do tej pory 31 tytutéw) dla przedstawicieli réznych grup zawodowych (np. policjantow,
informatykdw, kierowcdw, spawaczy, pracownikdw branzy gastronomicznej, budowlanej,

29 W latach 30. XX wieku najczesciej nauczanym jezykiem obcym w polskich szkotach byt jezyk niemiecki (Gierlak 2003,
19).

30 0Od 1939 r. do rozméwek Metoula-Sprachfiihrer Polnisch Albina Lwigrodzkiego (1913) dotaczano réwniez dla zotnie-
rzy dodatek ze stownictwem wojskowym (Nadobnik 2019, 182).

31 Liczby wszystkich wydan nie mozna precyzyjnie okresli¢. Czesto np. numery poszczegdlnych wydarn sg identyczne,
cho¢ wznowienia ukazywaty sie na skutek strategii wydawnictwa w réznych miejscowosciach (por. Nadobnik 2019,
208).

32 Ponadto jedno opracowanie z 1907 r. adresowane zaréwno do Niemcdw, jak i Polakéw (Nadobnik 2019, 208).

33 Np. ksigzki dla robotnikéw, rzemiesInikow, rolnikow, lekarzy, bibliotekarzy, rozméwki na poczcie, dla oséb wyjez-
dzajgcych do pracy w Niemczech, dla uczestnikdéw spotkan mtodziezowych itp. (wiecej na ten temat por. Nadobnik
2019, 183 i nast.).



ochrony zdrowia). Z rozmdwek korzystajg tez zakochani, mtodziez czy dzieci (wiecej na
ten temat Nadobnik 2017; Nadobnik 2019, 197 i nast.). W ostatnich osiemnastu latach
na rynku ksiegarskim jest stale dostepnych 13 tytutdéw przeznaczonych dla niemieckich
odbiorcéw (wznawianych dotychczas 37 razy) i pie¢ — dla polskich (wznawianych 24 razy),
ktore ukazaty sie w drugiej potowie XX w. (Nadobnik 2019, 210).

Rozmdwki towarzyszg Polakom i Niemcom nieprzerwanie od prawie 500 lat. Niezaleznie
od tego, jak toczyta sie wspdlna historia, utatwiaty one komunikacje i porozumienie w réz-
nych obszarach zycia — poczynajac od intereséw handlowych i podrézy, a na wymianie
mtodziezowej koriczac. Ich coraz wieksze naktady swiadczg o duzym zapotrzebowaniu na
tego typu opracowania w obu krajach.
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Aldona Sopata

DWUJEZYCZNOSC DZIECI
A ICH ROZWOJ POZNAWCZY | JEZYKOWY

Wstep

Dwujezycznos¢ zawsze budzita w spoteczenstwach europejskich kontrowersje, ale jak
wynika z pobieznego przegladu Zrédet internetowych, obecnie wielu uzytkownikéw sie-
ci ocenia dwu- i wielojezycznos$¢ pozytywnie. W internecie pojawiajg sie nawet takie
stwierdzenia czy hasta, jak: ,Monolingualism is the illiteracy of the 21" century” albo
,Monolingualism is curable”. Warto wiec przypomnie¢, ze jeszcze 50 lat temu znany nie-
miecki jezykoznawca Leo Weisgerber utrzymywat:

(...) Fiir die grofse Menge behidlt es Geltung, dafs der Mensch im Grunde einsprachig ist. (...)
Vor allem aber gehen corruption du langage und corruption des moeurs Hand in Hand (...)
Das geht von einer Stérung der geistigen Entfaltung zu einer EinbufSe der Geistesschdrfe
selbst; geistige Mittelmdfigkeit ist die Folge, erschwert dadurch, daf8 zugleich die Krdifte
des Charakters leiden. (Weisgerber 1966, 73)

Dzi$ te stowa brzmig szokujgco. Lingwisci, psycholingwisci i pedagodzy wiedzg juz znacz-
nie wiecej niz 50 lat temu i z tatwoscig mogg podwazyc¢ tezy Weisgerbera, ale wsrdéd ro-
dzicow wychowujgcych dzieci dwujezyczne nadal panuje niepewnos¢. Potrzebne sg wiec
badania dwu- i wielojezycznosci, ktére dostarcza ,,twardych dowoddw” naukowych.

Dwujezycznos¢ na swiecie

Dwujezycznosé wystepuje na Swiecie bardzo czesto. Samo poréwnanie liczby panstw z licz-
ba jezykow nasuwa wniosek, ze w wiekszosci krajow ludzie sg wielojezyczni. Organizacja
Narodéw Zjednoczonych zrzesza 193 panistwa. Po dodaniu tych, ktére do niej nie nalezg,
otrzymamy liczbe ok. 200. W 2019 r. portal internetowy Ethnologue, Languages of the



World (http://www.ethnologue.com) odnotowat na $wiecie 7111 jezykéw. Wprawdzie
40% z nich to jezyki zagrozone (majg niekiedy mniej niz 1000 uzytkownikéw), ale liczba
pozostatych 4000 w zestawieniu z liczbg 200 krajéow wskazuje, iz na Swiecie przewazajg
kraje wielojezyczne.

Okreslenie kraj dwujezyczny nie zaktada oczywiscie, ze wszyscy lub przynajmniej wiek-
sz0$¢ jego mieszkancow zna oba jezyki. Za typowy przyktad moze tu stuzy¢ Kanada, gdzie
jezykiem francuskim jako ojczystym postuguje sie 21% ludnosci, angielskim —56%, oboma
jezykami zas wtada tylko 18% spoteczenstwa.

W dalszej czesci artykutu skupie sie na dwujezycznosci indywidualnej, czyli bilingwizmie,
ktéry zajmuje centralne miejsce we wspodfczesnych badaniach psycholingwistycznych.

Wptyw dwujezycznosci na rozwdj poznawczy dziecka

W latach 60. XX wieku stosunek do dwujezycznosci byt czesto negatywny, o czym $wiad-
czg chociazby przytoczone we wstepie stowa Weisgerbera. Juz wtedy prowadzono jednak
badania, ktére pokazywaty, ze dwujezycznos¢ dodatnio wptywa na werbalng i niewerbal-
ng inteligencje dziecka (Peal, Lambert, 1962).

Od tego czasu toczy sie powazna dyskusja naukowa na temat wptywu dwujezycznosci
na rozwdéj poznawczy cztowieka, trwajg tez intensywne badania bilingwizmu, rozpoczete
w latach 80. Przedmiotem aktualnych badan jest nie tylko zalezno$¢ miedzy dwujezycz-
noscig a inteligencjg dziecka, lecz takze kontrola kognitywna, tzn. umiejetnos$é sterowania
wtasnym zachowaniem odpowiednio do warunkéw zewnetrznych. Kontrola kognitywna
okazuje sie potrzebna zwtaszcza wtedy, gdy zachowania zautomatyzowane nie wystarcza-
ja do rozwigzania problemu, np. w sytuacji zdobywania nowej umiejetnosci lub przezwy-
ciezania nawyku.

Najnowsze badania podkreslajg liczne zalety dwu- i wielojezycznosci. Kovacs i Mehler
(2009) stwierdzili, ze dzieci dwujezyczne cechuje wieksza elastycznos¢ mentalna niz dzie-
ci jednojezyczne. Barac i Bialystok (2012) zbadali 104 dzieci w wieku 6 lat, podzielonych
na cztery grupy: monolingwalne dzieci anglojezyczne (1. grupa) oraz dzieci bilingwalne,
postugujace sie chinskim i angielskim (2. grupa), francuskim i angielskim (3. grupa), a tak-
ze hiszpanskim i angielskim (4. grupa). W zadaniach zwigzanych z kontrolg kognitywng
wszystkie grupy bilingwalne uzyskaty lepsze wyniki niz grupa monolingwalna. Zadania
jezykowe najlepiej wykonaty dzieci dwujezyczne, ktére w szkole pobieraty nauke w tym
samym jezyku co jezyk testéw. Pozytywny wptyw dwujezycznosci na radzenie sobie w sy-
tuacjach wymagajacych kontroli kognitywnej zaobserwowali tez Carlson i Meltzoff (2008)
oraz Woumans, Surmont, Struys i Duyck (2014).
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Badania dwujezycznych dorostych dowodzg, ze gdy ze srodowiska ptyng sprzeczne infor-
macje, osoby bilingwalne, podobnie jak dzieci, lepiej panujg nad swojg uwagg niz ludzie
jednojezyczni. Bialystok, Martin i Viswanathan (2005) stwierdzity, ze dwujezyczno$¢ ma
wptyw na wyniki testéw nie tylko u mtodych dorostych (np. studentéw, wykazujgcych
duzg elastycznos$¢ umystowg niezaleznie od liczby opanowanych jezykéw). Pozytywna za-
leznos¢ miedzy dwujezycznoscig a kontrolg uwagi byta wyrazna we wszystkich grupach
wiekowych, takze w grupie najstarszej.

Perquin iin. (2013) pokazali, iz wielojezyczno$¢ moze zapewni¢ wiekszg plastycznos¢ mé-
zgu i chronié jego funkcje przed zmianami wynikajgcymi ze starzenia sie. Wedtug badan
Bialystok, Craik i Freedman (2007) symptomy demencji starczej wystepujg u oséb dwuje-
zycznych srednio o 4 lata pdzniej.

Dyskusja naukowa na temat dwu- i wielojezycznosci oraz ich wptywu na rozwéj kognityw-
ny jeszcze sie nie skonczyta. Niektére badania kwestionujg opisane wyzej rezultaty, np.
Morton i Harper (2007) nie odnotowali zadnego wptywu bilingwizmu na funkcjonowanie
mozgu. Wiekszo$¢ badaczy traktuje jednak dwu- i wielojezycznos¢ jako swego rodzaju
dodatkowe éwiczenie umystu. Dzieki niemu cztowiek moze osiggnac petniejszy rozwdj ko-
gnitywny i poprawic elastycznosc¢ niektorych proceséw poznawczych.

Drogi rozwoju dwujezycznosci

Dwujezycznosé nie jest zjawiskiem jednorodnym. Rozwaj jezykowy przebiega bardzo réz-
nie i podlega oddziatywaniu wielu czynnikéw. Najwazniejszy z nich to moment, w ktérym
rozpoczyna sie kontakt z danym jezykiem. Jezeli dziecko od urodzenia przyswaja dwa jezy-
ki réwnoczesnie, oba okredla sie jako pierwsze. Jesli kontakt z drugim jezykiem nastepuje
po jakims czasie, mamy do czynienia z sukcesywng akwizycjg jezyka. O wczesnej dwuje-
zycznos$ci mowimy wtedy, gdy nabywanie drugiego jezyka rozpoczyna sie w dziecinstwie;
jezeli nastepuje w pdzniejszym wieku, nazywamy je nabywaniem drugiego jezyka przez
dorostych. Toczgca sie obecnie debata naukowa ma doprowadzi¢ do wyznaczenia doktad-
nej granicy miedzy réznymi typami akwizycji jezykowej.

Nie ulega watpliwosci, ze u dorostych akwizycja jezyka drugiego przebiega inaczej niz
u dzieci akwizycja jezyka pierwszego. Prébe wyjasnienia tej rdéznicy podjeli pdt wie-
ku temu Penfield i Roberts (1959) oraz Lenneberg (1967), ktory sformutowat Hipoteze
Okresu Krytycznego. Penfield i Roberts (1959) twierdzili, ze mdzg ludzki traci potrzebng
do nauki jezyka elastycznos¢ w wieku 9 lat. Wedtug Lenneberga (1967) zdolnos¢ do natu-
ralnej akwizycji jezyka, polegajgcej wytgcznie na kontakcie jezykowym, zanika po okresie
dojrzewania.

Obecnie wiekszos¢ badaczy wielojezycznosci twierdzi, ze w procesie akwizycji jezyka moz-
na wyrozni¢ tzw. faze wrazliwa. Teoria fazy wrazliwej stanowi rozwiniecie Hipotezy Okresu



Krytycznego Lenneberga (1967). Utrata zdolnosci naturalnej akwizycji jezyka nastepuje
stopniowo i w poszczegdlnych zakresach jezyka (Long 1990). Dlatego w literaturze przed-
miotu nie mowi sie o okresie krytycznym, lecz o fazach wrazliwych, w ktérych umyst ludz-
ki optymalnie integruje nowe informacje z rozwijajgcg sie gramatykg mentalng (Meisel
2008, 2011, 2019; Sopata 2009, 2018). Koniec faz wrazliwych, zwigzanych z réznymi za-
kresami gramatycznymi, oznacza zmiane w procesie akwizycji jezykowej, ktéra od tego
momentu przestaje przypominac proces przyswajania jezyka pierwszego.

Optymalna dla akwizycji danego zakresu jezykowego faza ani sie nagle nie zaczyna, ani
nagle nie konczy. Poczatek fazy wrazliwej (tzw. onset) trwa dosé krétko, po nim faza osigga
punkt kulminacyjny (tzw. peak), nastepnie zas zdolnos¢ do naturalnej akwizycji danego
zakresu jezykowego przez dtuzszy czas systematycznie maleje (tzw. offset). Proces ten ilu-
struje Rys. 1.

onset peak offset

Rys. 1. Przebieg fazy wrazliwej wg Meisela (2007, 103)

Poszczegdlne punkty wykresu trudno przypisa¢ do konkretnego wieku cztowieka — deba-
ta na ten temat wcigz trwa — ale wiele badan z dziedziny psycholingwistyki pokazuje, ze
w niektérych waznych zakresach gramatycznych faza najwiekszej otwartosci dziecka na
input jezykowy (peak) konczy sie okoto czwartego roku zycia, a zaczyna powolna utrata
zdolnosci do naturalnej akwizycji jezyka (offset). W innych zakresach gramatycznych faza
wrazliwa moze sie zaczynac i koriczy¢ w pdzniejszym wieku.

Zaden typ bilingwizmu nie gwarantuje, iz pozycja obu jezykéw zawsze bedzie réwnorzed-
na. Na ogot jest wrecz odwrotnie. We wczesnych latach dominuje nie jezyk otoczenia, lecz
jezyk komunikacji w rodzinie, natomiast z chwilg péjscia dziecka do szkoty, wskutek inten-
sywnych kontaktéw z rowiesnikami, przewage zdobywa jezyk srodowiska. Niektdrzy ba-
dacze sgdzg, ze stabszy jezyk rozwija sie podobnie jak jezyk drugi (Schlyter 1993), ale naj-
nowsze badania nie potwierdzajg tej hipotezy (Rinke, Flores, Sopata 2019; Sopata 2019).
Dowodzg raczej, ze jesli kontakt ze stabszym jezykiem nastgpit odpowiednio wczesnie,
jego rozwdj nie odbiega od wzoru akwizycji jezyka pierwszego, choc¢ jest powolniejszy.
W przypadku dwujezycznosci niezréwnowazonej jezyk dominujacy bardzo czesto wpty-
wa na stabszy, powodujac tzw. transfer jezykowy (Yip, Matthews 2000), ktéry na ogot
utrudnia (czasem utfatwia) proces przyswajania stabszego jezyka. Transfer jezykowy moze
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jednak przebiega¢ w przeciwnym kierunku — wtedy jezyk stabszy zyskuje wptyw na jezyk
dominujacy (Kupisch, 2007).

Polsko-niemiecka dwujezycznos¢ dzieci

Rozwdj dwujezycznosci bada sie najczesciej u dzieci bilingwalnych, ktére postuguja sie
jakims jezykiem germanskim i romanskim, ale psycholingwisci zaczynajg sie réwniez inte-
resowac bilingwizmem polsko-niemieckim. Swiadczy o tym np. projekt naukowy Polsko-
niemiecki bilingwizm dzieci: wiek rozpoczecia przyswajania jezyka a sukces dfugotermino-
wego rozwoju jezykowego®. Celem projektu jest zidentyfikowanie podobienstw i rdznic,
charakteryzujgcych poszczegdlne typy akwizycji jezykowej na zaawansowanym etapie roz-
woju jezykowego, a takze okreslenie roli czynnikéw jezykowych i pozajezykowych w tym
rozwoju.

Dane zbierano zaréwno w Niemczech, jak i w Polsce. Powstaty nastepujgce korpusy da-
nych w obu jezykach:

e dane jezykowe dzieci bilingwalnych zamieszkatych w Polsce, ktére od urodzenia przy-
swajaty niemiecki i polski,

e dane jezykowe dzieci bilingwalnych zamieszkatych w Niemczech, ktére od urodzenia
przyswajaty niemiecki i polski,

e dane jezykowe dzieci bilingwalnych zamieszkatych w Polsce, ktére od urodzenia przy-
swajaty niemiecki, a dopiero pdzniej zetknety sie z polskim,

e dane jezykowe dzieci bilingwalnych zamieszkatych w Niemczech, ktére od urodzenia
przyswajaty polski, a dopiero pdzniej zetknety sie z niemieckim.

Do grup kontrolnych wybrano monolingwalne dzieci polskie i monolingwalne dzieci nie-
mieckie w podobnym wieku jak dzieci z grup eksperymentalnych.

Na poszczegdlne korpusy danych sktadajg sie: utrwalone elementy produkcji jezykowe;j
(mowa spontaniczna i powtarzane zdania), oceny poprawnosci oraz rozwigzania testéw
jednokrotnego wyboru. Informacje o socjodemograficznej i socjolingwistycznej sytuacji
dzieci zebrano za pomocgy szczegétowych kwestionariuszy.

U dzieci bilingwalnych mieszkajgcych w Polsce, ktore od urodzenia przyswajaty niemiecki,
a dopiero pdzniej zetknety sie z polskim, oba jezyki rozwijajg sie bardzo dobrze. Mimo, iz
dzieci otacza jezyk polski, niemiecki zwykle dominuje, poniewaz Niemcy w Polsce z reguty
planujg powrdt do swojego kraju i przywigzujg duzg wage do obecnosci ojczystego jezyka
w rodzinie i wybranej dla dziecka szkole. Polski (zaleznie oczywiscie od dtugosci i czestotli-
wosci kontaktu jezykowego) osigga jednak wysoki poziom.

1 Projekt naukowy DFG/NCN 2014/15/G/HS6/04521 pod kier. Bernharda Brehmera (Universitat Greifswald) i Aldony
Sopaty (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan). Strona internetowa: http://chibi.home.amu.edu.pl.



Dzieci z omawianej grupy zdradzaty swiadome podejscie do jezyka. Korpus danych jezy-
kowych zawiera wiele przyktadéw autokorekty albo oznak wahania, swiadczacych o tym,
ze konstruujg w umystach gramatyke mentalng jezyka polskiego. Oto transkrypcja kilku
wypowiedzi, dla ktérych bodZzcem byta historyjka obrazkowa:

Dziecko 1: Ja nie wpuszczam do domu *pies-y.
Dziecko uzyto najpierw liczby pojedynczej, a pdzniej dodato koricéwke liczby mnogie;j.

Dziecko 2: Ptak odgryzt lis-u-owi ogon.
Dziecko dodato do rzeczownika niewtasciwg koricdwke fleksyjng celownika liczby poje-
dynczej, a nastepnie dotgczyto prawidtowa.

Dziecko 3: Lis *atakuj-q... atakuj-e.
Dziecko uzyto najpierw nieprawidtowe]j koricéwki liczby mnogiej, a potem powtdrzyto caty
czasownik z poprawng korncéwka 3. osoby liczby pojedynczej.

Dziecko 4: Widziat to ptaszek i lata... .
Dziecko uzyto formy czasu terazniejszego, a po chwili dodato koricdwke fleksyjng czasu
przesztego, ktérego wymagat kontekst wypowiedzi.

Powyzsze przyktady Swiadczg o tym, ze wszystkim wypowiedziom towarzyszyt namyst nad
formami gramatycznymi. W narracjach dochodzito tez do ptynnej zmiany kodu jezykowe-
go (tzw. code-switching). Dzieci opowiadaty historyjke po polsku, ale komentarze formu-
towaty ,,myslac gtosno” po niemiecku (w ich przypadku w jezyku dominujgcym).

Wiekszos¢ z nich opanowata rdzne strategie radzenia sobie z problemami komunikacyj-
nymi. Kiedy nie rozumiaty jakiego$ stowa, pytaty o jego znaczenie, sygnalizowaty, ze nie
potrafig wyrazi¢ czegos stowami albo podchodzity do problemu kreatywnie i uzywaty sy-
nonimu, ktdry, cho¢ nie tak trafny jak zapomniany wyraz (np. buzia zamiast dziéb), mimo
wszystko pozwalat przekazaé podstawowy komunikat.

Dzieci te, jak pokazaty badania, komunikowaty sie po polsku swobodnie, miaty tez wyczu-
cie dla znaczen i form gramatycznych, cho¢ nie stykaty sie z polskim od urodzenia.

Podsumowanie

Dwujezycznos¢ wptywa pozytywnie zaréwno na rozwdj poznawczy dzieci, jak i na kondy-
cje umystowg oséb starszych. Potwierdza to szereg badan psycho- i neurolingwistycznych.
Utarta w potowie XX wieku opinia, ze dwujezycznos¢ odbija sie niekorzystnie na precyzji
wypowiedzi w obu jezykach, okazata sie bezpodstawna. Z badan dzieci bilingwalnych, wta-
dajgcych jezykiem niemieckim i polskim, nalezy wyciggnaé zupetnie inny wniosek: dzieci te
majg wiekszg Swiadomos¢ jezykowaq i znacznie bardziej niz dzieci monolingwalne starajg sie
o precyzje wypowiedzi. Cho¢ dwujezyczne wychowanie wymaga ze strony rodzicdw wysitku,
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warto podejmowad ten trud, pamietajgc zarazem, ze dwujezycznos$¢ osigga sie réznymi spo-
sobami, a rozwdj jezykowy kazdego dziecka zalezy od wielu indywidualnych czynnikéw.
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PARE UWAG O DWUJEZYCZNYM WYCHOWANIU
| KSZTALCENIU

Migracje zewnetrzne i trwate, ktdére nasility sie w Polsce po integracji z Unig Europejska,
tworzg nowe warunki spoteczne i kulturowe. Komunikacja jezykowa, zalezna miedzy in-
nymi od jednostkowej wielojezycznosci, nabiera coraz wiekszego znaczenia. Warto zatem
przekonywac mtode polskie rodziny zamieszkate za granicg, zeby dbaty o dwujezycznos¢
dzieci i nie marnowaty potencjatu, jaki sie w niej kryje.

Dzieci wzrastajg w tzw. naturalnej dwujezycznosci, kiedy rodzice uzywajg obu jezykow
réwnorzednie, zdarza sie to jednak stosunkowo rzadko. W domu rodzice-emigranci postu-
guja sie na ogot jezykiem etnicznym, a ich dzieci uczg sie drugiego jezyka w instytucjach
oswiatowych. Zwykle edukacje formalng rozpoczynajg, zanim przyswojg sobie jezyk rodzi-
cow. Mamy wtedy do czynienia z dwujezycznoscig rdwnoczesng, lecz tylko sporadycznie
zrébwnowazong. Wiekszos¢ dwujezycznych trzylatkéw wychowywanych poza Polskg ma
niewielki zaséb stéw, nie zna regut tgczenia wyrazéw ani nie buduje poprawnych grama-
tycznie polskich zdan.

Taka sytuacja wymaga swiadomego stymulowania rozwoju jezyka/jezykdéw etnicznych.
W odrdznieniu od dzieci w kraju, dzieci za granicg znajg za mato oséb, z ktérymi mogtyby
sie komunikowac po polsku i w ten sposéb zdobywa¢ kompetencje jezykowe. Nie s3 tez
tak dtugo ,,zanurzone” w polszczyznie jak ich krajowi rowiesnicy. Mimo to w niemowlec-
twie i w wieku poniemowlecym przyswajajg sobie system jezykowy podobnie jak dzieci
w Polsce. Rozwdj tego systemu zaczyna przebiegaé indywidualnie dopiero po zdobyciu
umiejetnosci wypowiadania pierwszych stéw i tgczenia dwdch elementdéw jezyka. Od tej
pory o rozwoju jezykowym decyduje czas przeznaczony na komunikacje w jezyku polskim
i liczba oséb, ktére dostarczajg dziecku przyktadéw wypowiedzi do nasladowania.

Dzieci dwujezyczne poznajg réwnolegle jezyk kraju zamieszkania (na ogét nie ma w nim
koncéwek fleksyjnych tak rozbudowanych jak w jezyku polskim), a reguty jezykowe



abstrahujg z wypowiedzi ustyszanych w obu jezykach. Zdolnos¢ rozdzielania jezykow
pojawia sie dopiero okoto trzeciego roku zycia i tylko wtedy, gdy rodzice konsekwent-
nie trzymajg sie zasady mL@H (minority language at home) lub OPOL (one-person-one-
language). To wtasnie odpowiedni moment, zeby jezyk polski uzna¢ za jezyk drugi i zgo-
dzi¢ sie na dwa sposoby jego przyswajania/nauczania:

e naturalny (stuchanie mowy otoczenia) — dziecko uczy sie mowy,

e edukacyjny (nauczanie jezyka metodg powtarzania stéw i zwrotdéw, nauka czyta-
nia ze zrozumieniem) — dziecko jest nauczane jezyka (przez rodzica, nauczyciela,
logopede).

Skutkiem lekcewazenia rozwoju jezykowego w jezyku etnicznym i/lub jezyku kraju osie-
dlenia mogg by¢ niepetne kompetencje dziecka w jednym lub w obu jezykach, negatywnie
wptywajgce na przebieg edukacji i na pdzniejsze perspektywy zyciowe. Jesli do trudno-
Sci z rozdzielaniem koddéw dojdg problemy rozwojowe (zaburzenia stuchu fonemowego,
wady wymowy, zagrozenie dysleksja, dysleksja), dziecko moze nigdy nie ujawni¢ swojego
rzeczywistego potencjatu intelektualnego. Im bogatsze stownictwo i im wieksze umiejet-
nosci jezykowe dziecka, tym wieksze prawdopodobierstwo petnego rozwoju jego funkcji
poznawczych.

Mate dziecko przyswaja jezyk naturalnie, czyli w interakcjach spotecznych. Dzieci polskich
migrantow uczg sie w przedszkolu jezyka kraju osiedlenia szybciej niz w domu jezyka et-
nicznego. Wskaznikiem prawidtowego rozwoju dziecka jest zasdb stow w jezyku, jakim
czesciej i skuteczniej sie postuguje (jezyk etniczny lub jezyk wiekszosci). Odpowiednie nor-
my rozwojowe podaje ponizsza tabela.

Wiek Zasob stow

2 lata od 100 do 300-400
3 lata od 400 do 1 000

4 lata 1500

5 lat 2 000

7 lat 4000

14 lat od 8 000 do 10 000

Tab. 1. Zasdb stownictwa czynnego w kolejnych latach zycia dziecka (Porayski-Pomsta 2011)

Sprébujmy przyjrze¢ sie doktadniej, jak we wczesnym dziecinstwie wyglada proces opa-
nowywania jezyka.

Przyswajanie systemu jezyka

Przyswajanie systemu jezykowego zawsze przebiega w podobny sposéb i nie zalezy
od samego jezyka. Mowa dzieci dwujezycznych rozwija sie identycznie jak mowa ich
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jednojezycznych réwnolatkéw. Dziecko przechodzi kolejne fazy rozwojowe, a niewielkie
opdznienia, ktére zdarzajg sie dzieciom bilingwalnym, nie wptywajg na ogdlny rozwdj ich
jezyka.

W 1. roku zycia dziecko zaczyna wypowiada¢ pojedyncze stowa, zwykle sktadajgce sie
z otwartych sylab. Robi to w celu zakomunikowania czego$ konkretnego, nazwania przed-
miotu lub osoby, uzyskania jakiej$ korzysci. Na ogot potrafi juz powiedzie¢: mama, tata,
baba, pa pa, da (,daj”). Chetnie tez powtarza za dorostymi dwusylabowe wyrazy i rozu-
mie proste polecenia.

Dwuletnie dziecko powtarza stowa i proste wypowiedzi, rozumie polecenia, a takze sa-
modzielnie buduje pierwsze zdania, a wiec tgczy przynajmniej po dwa wyrazy, np. Mama
da. Tata pi ($pi). U dziecka dwujezycznego rozwdj kompetencji sktadniowej idzie w parze
z mieszaniem kodéw jezykowych, tzw. code-mixing. Tworzac pierwsze zdania, dzieci dwu-
jezyczne uzywajg rownoczesnie dwdch systemodw, nieSwiadome ich odrebnosci, np. Papa
piciu, daj Puppe. Jest to normg, lecz jedynie w tej fazie rozwoju. Mieszanie kodéw po 3.
roku zycia Swiadczy o brakach leksykalnych, niepetnej kompetencji jezykowej i nieznajo-
mosci systemow sktadniowych.

Okres od 3. do 5. roku zZycia cechuje szybki rozwdj sktadniowy. Dziecko buduje zdania
ztozone, komentuje dziatania swoje i innych (np. On kupit banana w takim sklepie i zjadt
go — lza, 3 lata i 4 miesigce, matka Polka, ojciec Brytyjczyk). Trzylatek orientuje sie juz
w czasie, potrafi sie swobodnie wypowiadac¢ na temat przesztych i przysztych wydarzen,
wspomina przesztosé, mowi o terazniejszosci i przewiduje przysztosé. Na tym etapie roz-
Woju pojawiajg sie réwniez charakterystyczne pytania, jezyk zaczyna bowiem odgrywac
ogromna role poznawczgy. Odpowiedzi dorostych dostarczajg dziecku gotowych wzorcow,
wzbogacajg stownictwo, wptywajg na jego kompetencje komunikacyjng i wzmacniajg
relacje z otoczeniem. Miedzy 3. a 5. rokiem Zzycia dziecko intensywnie rozwija zdolnos$¢
narracji (opowiadania). Uczy sie przedstawia¢ wydarzenia chronologicznie, w porzgdku
przyczynowo-skutkowym, i linearnie (opowiadanie ma poczatek, rozwiniecie, zakoncze-
nie i jest strukturg zamknietg). Umiejetnos¢ narracji Swiadczy o wysokiej kompetencji je-
zykowej, komunikacyjnej i kulturowej, a takze o ludzkim rozumieniu $wiata. Uwaza sie,
ze to wtasnie ona decyduje o dalszym rozwoju poznawczym. W wieku 3-5 lat dziecko po-
znaje zwroty jezykowe, ktére stuzg nawigzywaniu i podtrzymywaniu interakcji. Zdobywa
kompetencje spoteczng, czyli wiedze o tym, jak w zaleznosci od rozmoéwcy (domownika,
obcego dorostego, rowiesnika itp.) formutowac pytania, prosby, odmowy. Uczy sie takze
stuchac i analizowa¢ wypowiedzi innych.

5.1 6. rok zycia to okres ostatecznego ksztattowania sie przynajmniej jednego systemu je-
zykowego. Szesciolatek, ktorego rozwdj przebiega bez zaburzen, osigga petng sprawnosé
jezykowa. Zeby wyrazi¢ swoje uczucia, pragnienia i mysli, postuguje sie znakami werbal-
nymi, a jego funkcjonowanie w srodowisku spotecznym (rodzinnym i szkolnym) okazuje



sie zalezne od kompetencji lingwistycznej. Funkcjonowanie w jezyku/jezykach to sposéb
postrzegania i kategoryzowania swiata, a zarazem forma wspotdziatania w grupie spotecz-
nej (Cieszynska-Rozek 2013,164). Prawidtowy rozwdj dziecka dwujezycznego polega na
umiejetnym przetgczaniu sie z jednego kodu jezykowego na drugi i przestrzeganiu wtasci-
wych kazdemu jezykowi regut.

Opisany wyzej proces przyswajania jezyka jest procesem naturalnym. Dziecko uczy sie
w ten sposob jezyka domowego i jezyka otoczenia. Jak zapewni¢ dziecku najlepsze wa-
runki rozwoju jezyka/jezykdw w sytuacji, gdy jezyk rodzinny nie jest jezykiem srodowiska
zewnetrznego?

Sprowadzmy to pytanie do kwestii nauki jezyka polskiego za granicg. Obiegowe sady i sta-
nowisko autorek artykutu zestawiono w ponizszych tabelach.

Dzieci przedszkolne

Pare uwag...

Przekonania rodzicow i nauczycieli

Proponowane podejscie

Dziecko nauczy sie jezyka etnicz-
nego ,samo”, tak jak dzieci w kraju
pochodzenia.

Dziecko powinno sie uczy¢ w warunkach
naturalnych, a jednoczesnie by¢ naucza-
ne, jak w przypadku jezyka drugiego/ew.
obcego.

Dziecko nauczy sie jezyka wiekszosci, tak
jak uczg sie go inne dzieci.

Dziecko powinno sie uczy¢ w warunkach
naturalnych, a jednoczesnie by¢ naucza-
ne, tak jak w przypadku jezyka drugiego
(dzieci polskich rodzicéw), ew. obcego
(jesli dziecko przyjechato do obcego kraju
w czwartym lub pigtym roku zycia).

Tab. 2. Nauczanie jezyka polskiego za granicg — dzieci przedszkolne

Dzieci szkolne

Przekonania rodzicéw i nauczycieli

Proponowane podejscie

Nauka czytania w jezyku etnicznym prze-
szkodzi czytaniu w jezyku niemieckim, ew.
francuskim, angielskim itp.

Umiejetnos$¢ czytania w jezyku etnicznym
utatwia uczenie sie kazdego kolejnego
jezyka.

Dziecko nie musi czyta¢ po polsku, zeby
by¢ dwujezyczne.

Tylko dwujezycznos¢ zréwnowazo-
na daje mozliwosci petnego rozwoju
intelektualnego.

Tab. 3. Nauczanie jezyka polskiego za granicg — dzieci szkolne
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Szkota sobotnia

Przekonania rodzicéw i nauczycieli Proponowane podejscie
Dziecko powinno sie uczy¢ z podreczni- Dziecko powinno sie uczy¢ z podrecznikow
kow dla dzieci w kraju. do nauki jezyka polskiego jako drugiego,
ew. obcego.
Nauka szkolna wyréwna braki dziecka Opanowanie systemu jezyka w drodze
w jezyku méwionym. komunikacji musi zawsze poprzedzac prze-

kazywanie wiedzy szkolnej w tym jezyku.

Wiedza zdobyta w jezyku niemieckim, ew. | Aby zdobywa¢ i kumulowa¢ wiedze

francuskim, angielskim itp., przechodzi w jakimkolwiek jezyku, trzeba najpierw
,automatycznie” do jezyka polskiego. poznaé odpowiednie stownictwo w tym
jezyku.

Tab. 4. Nauczanie jezyka polskiego za granica — szkotfa sobotnia

Podsumowanie

Dotychczasowa wiedza na temat akwizycji jezyka w wieku wczesnodzieciecym i szkolnym,
jak tez codzienne obserwacje pozwalajg na wyciggniecie praktycznych wnioskow i przy-
jecie kilku podstawowych regut postepowania. Rodzice, ktdrzy na emigracji chcag zadbaé
o petny rozwdj jezykowy dziecka, powinni:

e odpowiadad na jego pytania zawsze po polsku,

e szukac lub tworzy¢ (jesli nie mozna ich znalez¢) odpowiedniki obcych stéw zgodnie
z duchem jezyka etnicznego (nazwy zabaw, potraw)?,

e do ulubionych piosenek dziecka dopasowywac lub pisac polskie teksty,

e wypowiadac pochlebne uwagi o polskiej sztuce, sporcie, krajobrazie, kuchni,

e zapewniaC dziecku kontakt z rowiesnikami w Polsce (dla piszacych sg fora
internetowe),

e odwiedzajgc rodzinny kraj, pokazywaé jego urode.
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In vielen Sprachen zu Hause
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UTRATA BIEGLOSCI W JEZYKU ODZIEDZICZONYM
NA PRZYKLADZIE JEZYKA EMIGRANTOW
Z POLSKI W IZRAELU?

Wprowadzenie

Uzytkownicy jezyka odziedziczonego (UJO, ang. heritage speakers) to osoby dwujezyczne,
ktérych pierwszy jezyk (L1) nie jest jezykiem dominujacym. Zwykle nalezg one do mniej-
szosci etnicznej lub imigranckiej (Benmamoun i in. 2011). Przedstawieni w tym artyku-
le uzytkownicy polskiego jako jezyka odziedziczonego wyemigrowali z Polski do Izraela,
ich pierwszym jezykiem jest wiec polski, a dominujgcym — hebrajski. Wszyscy wyjechali
z Polski, zanim zdazyli w petni opanowac jezyk. W naszych badaniach wziety udziat osoby,
ktére wyemigrowaty przed 12. rokiem zycia, po ukoriczeniu nie wiecej niz 5 klas szkoty
podstawowej, lub urodzity sie w Izraelu, ale z rodzicami rozmawiaty po polsku. W trakcie
badan sprawdzano, czy wiek wycofania sie (WW, ang. age of retreat) z L1 do nowego
jezyka ma wptyw na biegtosé jezykowa w zakresie morfo-sktadniowym. WW definiuje-
my jako ograniczenie kontaktu z jezykiem odziedziczonym, odpowiadajgce wiekowi za-
nurzenia (WZ, ang. age of exposure) w drugim jezyku, ktory stopniowo staje sie jezykiem
dominujgcym.

Flegeiin. (1999) twierdzg, ze WZ ma decydujacy wptyw na biegtos¢ imigrantow w drugim
jezyku. Uwazam, ze prawdziwa jest takze teza odwrotna, iz WW istotnie wptywa na znajo-
mos$¢ jezyka odziedziczonego (JO). Zdaniem Montrul i in. (2008), im mtodszy wiek, w kté-
rym rozpoczyna sie nabywanie drugiego jezyka, tym wieksze prawdopodobieistwo, ze
osiggnie sie w nim poziom taki jak w ojczystym. Zgodnie z tg logika, w im mtodszym wieku

1 Bardzo dziekuje Shirze Golodetz. Podstawg niniejszego artykutu jest nasza wspdlna praca Age Constraints on
Heritage Language Proficiency. The use of genitive among Polish heritage speakers in Israel, ktéra napisatySmy na
Uniwersytecie w Tel Awiwie u prof. Outi Bat-El w 2015 roku.



odbywa sie zanurzenie w jezyku wiekszosci (jezyku kraju zamieszkania), czyli wycofanie
z JO, tym mniejsza biegtos¢ w jezyku odziedziczonym.

Dla uczestnikbw omawianego tu eksperymentu polski nie jest jezykiem dominujgcym od
ponad 50 lat. Na ich biegtos¢ jezykowa wptywa negatywnie m.in. niedokorczona akwizy-
cja jezyka polskiego (w przypadku czesci badanych), niepetna edukacja szkolna lub jej brak
oraz atrycja, czyli zapominanie i ubozenie JO. Deformacje i uproszczenie JO mogg tez wy-
nikaé ze specyfiki jezyka hebrajskiego. Polski ma bogaty system deklinacyjny, obejmujacy
klasy i rodzaje gramatyczne, ktérego nie ma w hebrajskim. Ta cecha kontrastywna odbija
sie na jezyku polskich UJO w lzraelu.

Przyjrzyjmy sie blizej znajomosci form deklinacyjnych. W jezyku polskim formy dopetnia-
cza liczby mnogiej zalezg od rodzaju gramatycznego i od tego, czy rzeczownik jest twardo
czy miekkotematowy. Zajmiemy sie tylko rodzajem zerskim i meskim, poniewaz rodzaj
nijaki nie byt przedmiotem naszych badan. Polskie dzieci jednojezyczne do ok. 4,5 roku zy-
cia czesto uzywajg niepoprawnej formy dopetniacza, poniewaz ujednolicajg paradygmat.
Zaktadamy, ze ludzie, ktérzy wyemigrowali z Polski do lzraela w wieku przedszkolnym,
gorzej beda sobie radzi¢ z deklinacja niz jednojezyczni uzytkownicy polskiego. Wiek wyco-
fania sie (WW) jest przy tym w przypadku naszych badan lepszym wskaznikiem niz wiek
przybycia (WP), bo precyzyjniej wyznacza moment, w ktdrym ktos zaczat przyswajac jezyk
dominujacy i traci¢ odziedziczony.

Fleksja dopetniacza — zjawisko oparte na regutach

Zjawiska wykazujgce prawidtowosci sg funkcjg dwdch zmiennych psychologicznych: wdra-
Zania regut i pamieci rotacyjnej. Dziecko zapamietuje najpierw kolejne rzeczowniki, a do-
piero potem zaczyna stosowac do nich reguty odmiany (np. w dopetniaczu). W przypad-
ku odmiany nieregularnej dzieci, dopdki nie nauczg sie prawidtowych form, popetniaja
btad nadmiernej regularyzacji (Marcus i in. 1992; Pinker 1991). Dopetniacz liczby mnogiej
moze im sprawiaé trudnosci ze wzgledu na brak jednolitego paradygmatu.

Niepoprawna odmiana rzeczownikéw rodzaju zenskiego i rodzaju meskiego (koncéwka
-uf zamiast @) zdarza sie dzieciom (czasem takze dorostym) nawet po opanowaniu catej
deklinacji w wieku ok. 4,5 lat. Regularne formy przypadkéw opanowuje sie przed ukon-
czeniem 2,5 lat (Dgbrowska 2001).

Nadmierne uzywanie przyrostka -uf uwaza sie za jedyny pdzny btagd w systemie deklina-
cyjnym polskich dzieci jednojezycznych. Dgbrowska twierdzi na przyktad, ze dzieci traktu-
ja -uf jak domysing korcéwke:

W liczbie mnogiej dopetniacza istniejg trzy gtéwne zakoriczenia: -uf, -i/y, @. Koricéwka -i/fy
jest dosc¢ rzadka, ograniczona fonologicznie i ma niskg waznos$¢ (oznacza takze mianownik,
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dopetniacz, celownik, miejscownik i wotacz liczby pojedynczej oraz mianownik, biernik
i wotacz liczby mnogiej niektérych rzeczownikéw), wiec w efekcie dziecko musi wybraé
miedzy -uf a -@. Formy zerowe s3 niezwykte, poniewaz nie zawierajg jawnego oznaczenia
przypadkdéw, chociaz brak zakorczenia czesto powoduje zmiany w temacie, ktére stuza
jako wtérne oznaczenie dopetniacza. Tak wiec formy oznaczone zerem nie dzielg sie na
segmenty i sg czesto krétsze niz mianownik, ktéry zawiera afiks. W efekcie marker dopet-
niacza jest schowany w temacie. W przeciwienistwie do tego, sufiksy -uf zawierajg wy-
razny (i bardzo widoczny) marker dopetniacza. Nic dziwnego, ze wysoki odsetek btedow
w liczbie mnogiej dopetniacza jest prawie catkowicie spowodowany nadmiernym uzyciem
bardziej wyraznego mechanizmu (Dgbrowska 2001).

Pytania badawcze

Badanie miato wyjasni¢, w jaki sposdb ponizsze czynniki wptywajg na biegtosé w jezyku
odziedziczonym i ktéry z nich odgrywa najwiekszg role:

e wiek wycofania sie (WW),
e edukacja szkolna w Polsce,
e wiek przyjazdu (WP),
e kontakt z JO:
e intensywnos$¢ obecnego kontaktu z jezykiem polskim,
e kontakt z jezykiem polskim w domu po WW,
e motywacja do nauki polskiego/zainteresowanie jezykiem polskim/samo-
ksztatcenie.

Btad ujednolicania paradygmatu, zwany takze nadmiernym uzyciem przyrostka -uf, uznaje
sie za najczestszy btad rodzimych uzytkownikéw jezyka. Eksperyment miat odpowiedzie
na pytanie, czy obserwacja ta odnosi sie réwniez do UJO.

Eksperyment

Uczestnicy

Uczestnicy eksperymentu to polscy Zydzi naznaczeni trauma Holokaustu, ktérzy uciekli
do lIzraela przed antysemityzmem czaséw Gomutki. Wiekszos¢ z nich po aliji? pragneta sie
zasymilowad i nie chciata mie¢ nic wspdlnego z Polska. Rodzice i dzieci bardzo szybko prze-
chodzili na hebrajski, cho¢ w domu nie rezygnowali z jezyka polskiego. Utrzymywali réw-
niez kontakt z polskimi przyjaciétmi, czyli stosunkowo niewielkg spotecznoscig, w ktorej
porozumiewano sie po polsku. Emigranci z tzw. aliji gomutkowskiej zaczeli przybywac do

2 Emigracja Zydéw do Izraela.



Izraela po 1956 roku. W momencie eksperymentu jego najstarsi uczestnicy mieli 71, a naj-
mtodsi 58 lat. Niezaleznie od wieku wszyscy byli w doskonatej kondycji intelektualnej.

Na zamieszczone na Facebooku ogtoszenie o badaniach i poszukiwaniu chetnych zgtosito
sie ponad 100 osdb, jednak tylko potowa spetniata wszystkie przyjete warunki. Osoby te
otrzymaty od nas ankiete i zaproszenie na jedno z dwdéch spotkan w Instytucie Polskim
(dla wygody zaproponowano dwa terminy). Ostatecznie w eksperymencie wzieto udziat
21 ochotnikdéw.

16 sposréd nich wyemigrowato z Polski jako dzieci, a 5 urodzito sie juz w lzraelu, ale
w domu rozmawiato z rodzicami po polsku. Wszyscy badani mieszkajg w Izraelu od co
najmniej 58 lat, ich hebrajski (L2) jest wiec jezykiem dominujgcym. Uczestnicy, ktdrzy uro-
dzili sie w Polsce, wyemigrowali do lzraela, gdy mieli od 1,5 roku do 12 lat, dwie osoby
ukonczyty w Polsce 2. klase, osiem zaliczyto trzy do pieciu lat nauki, jedenascie osdb nie
chodzito w Polsce do zadnej szkoty. Uczestnikdéw podzielono wedtug WW na 5 grup:

e Grupa 1: przed 2. rokiem zycia (3 0s.),
e Grupa2:3(5o0s.),

e Grupa3:4-6,5(4o0s.),

e Grupa4:8-10(3o0s.),

e Grupab5:11-12(5o0s.).

Przy okreslaniu WP przyjetySmy te same przedziaty wiekowe, dodajac tylko kategorie ,,0”,
tzn. grupe oséb urodzonych w Izraelu. Uczestnikéw dzielitysmy réowniez na 3 grupy, kaz-
dorazowo od najstabszej (Grupa 1) do najmocniejszej (Grupa 3), przyjmujac za kryteria
kolejno:

e intensywnos$¢ aktualnego kontaktu z jezykiem polskim (czestotliwos¢ wyjazdow do
Polski, polskie lektury, uzywanie jezyka polskiego w rozmowach z przyjaciétmi i rodzi-
na w lzraelu i w Polsce),

e kontakt z jezykiem polskim po WW, ,,mierzony” uzywaniem tego jezyka w domu w ko-
munikacji z rodzing,

e motywacja do nauki polskiego/zainteresowanie jezykiem polskim/samoksztatcenie.

W kolejnym podziale wyrdznitySmy grupy za pomoca takich parametréw jak WW i eduka-
cja szkolna w Polsce:

e  WW <£6,5, brak edukacji w polskiej szkole,
e WW 28, 0d2do5 klas w polskiej szkole.

Stymulatory

Z polskiego stownika czestotliwosci (Kazoj¢ 2011), ktéry zawiera 110 093 213 stéw, wy-
bratySmy 28 rzeczownikéw o wysokiej czestotliwosci — 14 r. meskiego i 14 r. zeriskiego
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— o dtugosci od jednej do trzech sylab (z wyjatkiem jednego rzeczownika czterosylabowe-
go), z najbardziej regularnych klas deklinacyjnych, tzn. z klasy 3 i 43.

Pominety$my rzeczowniki rodzaju nijakiego, poniewaz spodziewatysmy sie, ze UJO jezyka
polskiego w Izraelu bedg mieli z nimi podobne problemy jak amerykanscy UJO jezyka ro-
syjskiego badani przez Polinsky (2008). Jak wiadomo, w jezyku hebrajskim, tak samo jak
w angielskim, nie ma rodzaju nijakiego.

WtgczytySmy natomiast do badania 20 czasownikow, ktére za kazdym razem odnosity sie
do zestawu trzech obrazkdéw, a wiec w sumie pojawity sie 60 razy. Uczestnikdw prositySmy
0 powiedzenie, co robi osoba na obrazku, np. biegnie.

S
Zestaw 1. Czasownik

Rzeczowniki/przedmioty wybrane do eksperymentu przedstawitysmy na obrazkach po kil-
ka lub pojedynczo, zeby mozna byto operowac nazwami w liczbie pojedynczej i mnogiej.
28 ilustracji poszczegdlnych przedmiotdw i 28 obrazkdw przedstawiajacych ich ,,brak” lub
tylko kolorowe tto tworzyto pary.

Procedura

Eksperyment sktadat sie z dwdch czesci: treningu i testu. W czasie treningu uczestnicy na-
zywali przedmioty widniejgce na obrazkach. W ten sposdéb sprawdzatysmy, czy znaja pol-
skie stowa i potrafig tworzy¢ mianownik liczby mnogiej (obrazki z kilkoma przedmiotami).
Po wykonaniu tego zadania badani mieli pieciominutowg przerwe, podczas ktdrej rozma-
wiatysmy z nimi po polsku. Wtasciwy test polegat na przedstawieniu im 28 par ilustracji
,2" i ,bez” przedmiotdéw i opisaniu kazdej pary dwoma zdaniami wedtug nastepujgcego
WZzOoru: s vs. nie ma.

3 Odn. klas deklinacyjnych w jezyku polskim por. Seretny A., Stefariczyk W. T., 2017, Wspdtczesne ujecia kategorii
rodzaju gramatycznego w polszczyznie a praktyka (Glotto)dydaktyczna - wprowadzenie, w: Postcriptum Polonistycz-
ne, nr 1(19), s. 71-85 [przyp. red.].



Rys. 1a Rys. 1b
Sq gruszki (mian. r.2.). Nie ma gruszek (dop. r.z.).

Rys. 2a Rys. 2b
Sg okruszki (mian. r.m.). Nie ma okruszkéw (dop. r.m.).

Tab. 1. Przyktadowe ilustracje i wzory zdan

Obrazki ilustrujgce czynnosci byty tylko ,wypetniaczami”. Badani mieli po prostu podac
odpowiednie czasowniki, np. on biegnie, je itp. Wypowiedzi odnoszgce sie do rzeczow-
nikéw traktowaty$Smy oczywiscie inaczej — rejestrowatysmy je i analizowaty pod katem
poprawnosci form dopetniacza.

Wyniki

Wyniki liczbowe, ktdére zestawiamy w ponizszych tabelach, to procent wtasciwych
odpowiedzi na kolejne pytania testu. Tabela 2 pokazuje réwnolegle zaleznosci miedzy
wiekiem przybycia (WP) oraz wiekiem wycofania sie (WW) a biegtoscig w jezyku odzie-
dziczonym. Pézny WP i WW (Grupa 4 i 5) wptywajg dodatnio na biegtos¢ jezykowa, wcze-
Sniejsze (ponizej 8 roku zycia) nie majg natomiast wyraznego wptywu na wyniki testu.

wP ww
Grupa 0 32.14 -
Grupa 1 10.71 55.38
Grupa 2 67.86 24.29
Grupa 3 22.62 38.29
Grupa 4 90.18 90.18
Grupa 5 93.58 93.58

Tab. 2. Wptyw WP i WW
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Tabela 3 potwierdza czesciowo wnioski z tabeli 2. PéZniejszy WW wptywa pozytywnie na
biegtos¢ jezykowg w JO. Niestety nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, czy dobre wyniki
Grupa 2 zawdziecza edukacji szkolnej, czy WW.

WW < 6,5, brak edukacji w polskiej szkole |36.73
WW 2 8, od 2. do 5. klasy w polskiej szkole | 91.54

Tab. 3. Wptyw WW i edukacji szkolnej

Tabela 4 pokazuje wyrazny zwigzek miedzy intensywnoscig kontaktu z jezykiem polskim
a rezultatami testu.

Grupa 1l 9.18
Grupa 2 73.02
Grupa 3 82.14

Tab. 4. Wptyw aktualnego kontaktu

Z tabeli 5 wynika natomiast, ze osoby postugujgce sie polskim w domu po WW s3g znacznie
lepsze jezykowo niz te, ktére nie uzywaty polskiego lub uzywaty go sporadycznie, zwykle
komunikujac sie po hebrajsku.

Grupa 1l 25
Grupa 2 29.76
Grupa 3 67.19

Tab. 5. Kontakt z JO po WW

Tabela 6 moze z kolei Swiadczy¢ o tym, ze motywacja i samoksztatcenie nie majg wptywu
na biegtos¢ jezykowa, warto jednak zauwazy¢, ze w pierwszej grupie o niskiej motywacji
znalazty sie osoby, ktére charakteryzuje pézny WW, a wiec lepsza znajomos¢ polskiego. Ci
badani moga nie odczuwad potrzeby poprawiania swojej polszczyzny.

Grupal 74.11
Grupa 2 36.9
Grupa 3 63.31

Tab. 6. Motywacja, zainteresowanie i samoksztatcenie

Intensywnosc¢ kontaktu z JO, uwzgledniajgca wszystkie parametry: aktualny kontakt, kon-
takt po WW i motywacje, przektada sie na umiejetnosci jezykowe i wyniki testu. Zaleznosé
te ilustruje tabela 7. Rezultat pieciu badanych o najmniej korzystnej kombinacji wymie-
nionych trzech parametréw to 0,00 procent na tescie — zamiast dopetniacza, wszyscy uzy-
wali w liczbie mnogiej mianownika.



Grupal 0.00
Grupa 2 68.57
Grupa 3 88.10

Tab. 7. Kombinacja trzech parametréw

Wyniki dotyczgce ujednolicania paradygmatu

UJO rzeczywiscie popetniali ,btad -uf’, tzn. naduzywali konicowki meskiej, ale robili tez
btagd przeciwny — do rzeczownikéw rodzaju meskiego stosowali paradygmat zerski.

Przykladpwe btedy zestawiamy w tabeli 8.

Mian,, l. p. | Rodzaj | Mian., |. mn. Dop., I. mn. Dop., I. mn.
niegramatycznie | gramatycznie
gVijazda F gVijazdi *gvijazduf | gvijazd 'gwiazda’
grufka F grufki *grufkuf grufek '‘gruszka’
okrufek M okrufki *okrufek okrufkuf ‘okruszek'
list M listi * list histuf "list'

Tab. 8. Rodzaje btedéw

Wyniki procentowe, obliczone na podstawie 588 wypowiedzi odnoszacych sie do 294
rzeczownikdéw rodzaju zeriskiego i 294 rzeczownikdw rodzaju meskiego, podaje tabela 9.
Naduzywanie zenskiej formy zerowej byto dwukrotnie rzadsze niz fatszywe stosowanie
paradygmatu meskiego.

11.56
5.44

Naduzywanie meskiej koAcowki

Naduzywanie zenskiej formy zerowej

Tab. 9. Btedy ujednolicania paradygmatu

Obserwacje, poszczegdlne przypadki i wnioski ogolne

Kontakt z jezykiem polskim po WW nalezy do tych czynnikéw, ktére najsilniej wptywaja
na biegtoé¢ w JO. Swiadczy o tym historia jednego z badanych — U 40. U 40 urodzit sie
w lIzraelu, ale z rodzicami rozmawiat po polsku do ich Smierci (przed ok. 20 laty). W na-
szym tescie uzyskat wysoki wynik: 71 procent, mimo ze nie okazywat zainteresowania ani
jezykiem polskim, ani krajem (Polski nigdy nie odwiedzit). Miat jednak bardzo bliski kon-
takt z rodzicami i przez wiekszosc¢ zycia rozmawiat z nimi w domu tylko po polsku.

UJO sg wzorowymi samoukami. Dzieki motywacji i zainteresowaniu jezykiem mogg osia-
gac catkiem dobre wyniki. Potwierdza to przyktad U 6. Przyjechata do Izraela w wieku 3 lat
i od razu wycofata sie z jezyka polskiego. Jej rodzice dazyli do petnej asymilacji i tez szybko
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przeszli na hebrajski. Po Smierci rodzicéw U 6 postanowita jednak wroci¢ do polskich ko-
rzeni i ponownie nauczyc sie jezyka. Teraz prowadzi po polsku spotkania ze studentami,
ktorzy przyjezdzajg z Polski do Izraela w ramach wymiany uniwersyteckiej. Jezyk zna dos¢
dobrze, w tescie udzielita 50 procent poprawnych odpowiedzi.

Przypadek U 14 jest przyktadem atrycji spowodowanej catkowitym wycofaniem sie z jezy-
ka polskiego i brakiem jakiejkolwiek motywacji. U 14 przyjechata do Izraela w wieku 6 lat,
w ktérym proces przyswajania jezyka na ogét dobiega konca. Jej WW byt wiec stosunkowo
pozny. Polskiego nie uzywata ani w komunikacji z rodzing (rodzice po emigracji do Izraela
nie chcieli mie¢ nic wspdlnego z Polska), ani z przyjaciétmi. Nigdy tez nie prébowata tego
zmieni¢. Podczas testu okazato sie, ze w ogdle nie znata polskiego systemu fleksyjnego
i uzywata wytgcznie formy mianownika. Jej rezultat — zero procent — Swiadczy o utracie
biegtosci jezykowej z dziecinstwa.

Zakonczenie

Z naszych badan mozna wyciggna¢ ogdlny wniosek: ludzie, ktdrzy wyemigrowali z Polski
do Izraela w wieku przedszkolnym, nie nauczyli sie form dopetniacza niezgodnych z para-
dygmatem i dlatego nie w petni radzg sobie z odmiang przez przypadki. Na umiejetnos¢
poprawnej deklinacji pozytywnie wptywa pdzny WP, rGwnoznaczny z ukoiczeniem przy-
najmniej paru klas w polskiej szkole.

A jaki wptyw na jezyk polski jako odziedziczony moze miec hebrajski? Badani, ktorzy nie
podali w naszym tescie ani jednej prawidtowe]j formy, konsekwentnie uzywali tylko mia-
nownika. Jedna z przyczyn prawdopodobnie tkwi w hebrajskim, czyli w jezyku dominuja-
cym, ktéry nie jest jezykiem fleksyjnym. Ciekawe, ze UJO w Izraelu niepoprawnie zaste-
powali przyrostek -uf formami zerowymi i alternacjg w obrebie tematu. Takiego btedu
nie popetniajg nigdy polskie dzieci jednojezyczne. Dla nich kofncédwka -uf jest wyborem
domysinym i pozbawionym alternatywy. W jezyku hebrajskim nie ma koncowek, czeste
zmiany wystepujg natomiast w temacie. Nasi badani mogli uznawa¢ to zjawisko za natu-
ralne i przenosic je na jezyk polski.

Flege i in. (1999), badajac koreanskich imigrantéw w USA, odkryli, ze podstawowe dla
nauki drugiego jezyka znaczenie ma wiek zanurzenia WZ, a motywacja i , gtebokos$¢” zanu-
rzenia nie odgrywajg az tak waznej roli. Badania prowadzili jednak w dos¢ homogenicznej
grupie, w ktérej motywacje i stopien zanurzenia jej cztonkdéw w jezyku wiekszosciowym
niewiele sie od siebie réznity. W naszych badaniach postugiwanie sie jezykiem polskim
zalezato od osobistego wyboru, dlatego motywacja, obecnos¢ jezyka polskiego w domu
rodzinnym, aktualne kontakty z Polskg i polszczyzng byty o wiele wazniejsze niz w przy-
padku badan Flege i in. Wérdd emigrantdow z gomutkowskiej Polski znajduja sie ludzie,
ktérzy zerwali kontakt z Polskg, i tacy, ktorzy go utrzymujg, co mocno te grupe roznicuje.
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Jagoda Cieszynska-Rozek, Marta Korendo

STYMULACIJA ROZWOJU DZIECI DWUJEZYCZNYCH.
METODA KRAKOWSKA

Badania kompetenc;ji jezykowej i komunikacyjnej dzieci dwu- i wielojezycznych jasno de-
finiujg problemy, z jakimi muszg sobie radzi¢ rodzice, zdecydowani na ich dwujezyczne
wychowanie, a pdzniej dwujezyczng (chocby tylko nieformalng) edukacje.

Wiadomo wprawdzie, ze opdznienia i zaburzenia rozwojowe, m.in. dysleksja, zagrazajg
tak samo dzieciom urodzonym w kraju, jak i tym urodzonym za granicg (Cieszynska 2012,
2014, Korendo 2016), mimo to trudnosci z komunikacjg jezykowga najczesciej ttumaczy
sie bilingwizmem, niezaleznie od ich rzeczywistego podtoza. Pewne jest rowniez, ze w ro-
dzinach emigrantdw rozwdj jezyka etnicznego dzieci wymaga stymulacji. Ma to dwie
przyczyny: po pierwsze, w epoce wysokich technologii stosunek mtodego pokolenia do
Swiata, ludzi i jezyka ksztattuje sie odmiennie niz dotychczas, po drugie, wskutek zmian
w systemie pracy rodzicdw czas zanurzenia w jezyku etnicznym radykalnie sie skraca.

Roman Laskowski zwraca uwage na fakt, ze emigranci czesto postugujg sie w domu je-
zykiem kraju zamieszkania, cho¢ nie wtadajg nim dostatecznie dobrze. ,(...) w rezultacie
jedynym jezykiem, z jakim dziecko obcuje na co dzien (...), jest sprymitywizowany, ubo-
gi leksykalnie, kaleki gramatycznie, stylistycznie niezniuansowany” jezyk obcy rodzicéw
(Laskowski 2009, 11). Wielu badaczy sadzi, ze rodzice migranci nie powinni w komunikacji
z dzieckiem uzywac jezyka kraju osiedlenia (Paradis, Genesee, Crago 2011). Przyswajanie
drugiego jezyka daje lepsze wyniki, gdy opiera sie na fundamencie jezyka pierwszego,
rozwoj jezyka etnicznego nalezy wiec stymulowac systemowo (Baker 2007).

Problemy z opanowaniem jezyka etnicznego, jakie maja dzieci emigrantéw, wymagaja
przygotowania programéw logopedycznych, ktére przynosityby pozgdane rezultaty, oraz
wyrzeczenia sie stereotypowych przekonan, ze dziecko nauczy sie méwié w taki sam spo-
séb jak jego réwiesnicy w kraju.



W rodzinach dwujezycznych dzieci w wieku niemowlecym i wczesnym poniemowlecym
nabywajg system jezykowy podobnie jak dzieci w kraju, rozwdj systemu jezykowego indy-
widualizuje sie jednak z chwilg, gdy dziecko zaczyna wypowiada¢ pierwsze stowa i fgczy¢
co najmniej dwa elementy jezyka. Jednostkowe warianty rozwoju sg funkcjg czasu po-
Swieconego w ciggu dnia na komunikacje w jezyku etnicznym, a takze liczby osoéb, ktére
dostarczajg dziecku wzoréw wypowiedzi do nasladowania. Edward tuczynski twierdzi,
ze ,im pozniejszy okres rozwoju dziecka, tym mniej uniwersalny” (tuczynski 2010, 13).
Rozwdj jezyka dzieci dwujezycznych nalezy wspierac juz na bardzo wczesnych etapach,
poniewaz tylko wtedy stosowanie schematéw wypracowanych w badaniach dzieci jedno-
jezycznych moze przynies¢ zadowalajace efekty. Dzieci wychowywane za granicg rozpo-
czynajg nauke przedszkolng zwykle po ukoriczeniu drugiego roku zycia i s znacznie krécej
zanurzone w jezyku etnicznym niz ich jednojezyczni rowiesnicy.

Z obliczen, jakie wykonali rodzice wychowujgcy dzieci poza krajem, wynika, ze jezyka et-
nicznego uzywa sie w codziennej komunikacji przez jedng godzine rano i przez mniej wie-
cej trzy godziny po potudniu. W przedszkolu dziecko postuguje sie jezykiem kraju osiedle-
nia przez osiem godzin (por. Cieszyriska 2013). Popotudnie, przeznaczone teoretycznie na
jezyk pochodzenia, jest jednoczesnie czasem zakupdéw, odpoczynku na placu zabaw itp.,
kiedy rodzice w naturalny sposéb przechodzg na jezyk wiekszosci. Redukuje to liczbe, dtu-
gosc i jakosé ich wypowiedzi kierowanych do dzieci w jezyku ojczystym. Poranne rozmowy
przed wyjsciem do pracy czy przedszkola tez nie dajg okazji do wypowiadania nowych
fraz, innych niz rutynowe sformutowania w przewidywalnych kontekstach i warunkach.
Dziecko osigga rezultaty w nauce jezyka tylko wtedy, gdy poznane formy gramatyczne sto-
suje w roznorodnych sytuacjach i gdy je adaptuje do coraz bogatszego stownictwa. Z tego
powodu przyswajanie jezyka polskiego nalezy uznac za uczenie sie jezyka drugiego, ktore
wymaga zastosowania dwdch metod jednoczesnie:

e naturalnej (stuchanie mowy otoczenia) — dziecko uczy sie mowy,

e edukacyjnej (nauczanie jezyka metodg powtarzania stow i zwrotéw, nauka czyta-
nia ze zrozumieniem) — dziecko jest nauczane jezyka (przez rodzica, nauczyciela,
logopede).

Warunki emigracyjne utrudniajg akwizycje jezyka polskiego. Nauka samodzielnego budo-
wania gramatycznie poprawnych wypowiedzi powinna wiec zaktadaé nauke kodu pisa-
nego. Dziecko uczy sie rozumiec przekazy jezykowe bez odwotywania sie do konsytuacji
tylko wtedy, gdy ma kontakt z tekstem pisanym. Pismo pozwala mu zatrzymac stowa, kto-
re zniknety za szybko z pola styszenia, umozliwia powrét do poprzedniego zdania, dzieki
czemu tatwiej mu pojac tres¢ wypowiedzi, wreszcie otwiera dostep do wiedzy utrwalonej
w pi$mie przez pokolenia.
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Techniki stymulacji

Stymulacja rozwoju jezyka dzieci bilingwalnych wymaga zastosowania specjalistycznych
technik wspierajgcych rozwéj korowych osrodkdw mowy oraz utatwiajgcych uczenie sie
stownictwa i gramatyki.

Metoda krakowska proponuje nastepujgce techniki:

e program stuchowy,

e gesty artykulacyjne,

e programowanie jezyka,
e dzienniczki wydarzen,

e wczesng nauke czytania.

1. Program stuchowy

Podstawowg technikg logopedyczng stymulowania funkcji audytywnych jest program
Stucham i ucze sie méwic?, podzielony na cztery czesci. W pierwszej zwraca sie przede
wszystkim uwage na przetwarzanie jezyka w strukturach prawej pétkuli mézgu (samo-
gtoski, wykrzyknienia, wyrazenia dzwiekonasladowcze), w drugiej i trzeciej przechodzi
sie stopniowo do zadan lewej pétkuli (sylaby i rzeczowniki, tzw. trudne gtoski, opozycje
gtosek szumigcych, syczacych i ciszgcych, dzigstowe r, a takze czasowniki i odmiana wy-
razéw), w czwartej zas do wypowiedzi w réznych sytuacjach dialogowych. W nagraniach
przestrzega sie zasady wydtuzonego trwania, zeby osoby dwu- i obcojezyczne mogty fa-
twiej odrdznic cechy gtosek w sylabach i dostrzec ich sekwencyjny porzadek (nastepstwo
i kolejnos¢ w wyrazach) (Klawiter 2006; Poeppel 1989).

2. Gesty artykulacyjne

W pierwszej fazie uczenia metoda krakowska przewiduje stosowanie jezyka gestow ar-
tykulacyjnych, ktére wizualizujg samogtoski i spétgtoski w sylabie. Dzieci spontanicznie
nasladujg te gesty, dzieki czemu dochodzi do integracji informacji ruchowo-stuchowo-
wzrokowych. Gesty majg uswiadamia¢ miejsce i/lub sposdb artykulacji gtoski, a takze
wspomagac procesy poznawcze (odczucie ruchu wtasnej reki wptywa dodatnio na uwage

i pamiec).

Fot. 1. Gest wizualizujacy gtoske s. Zrédto: zbiory wtasne

1 Por. seria logopedyczna Stucham i ucze sie méwic, wydawnictwo Arson.



Wyniki badan Anety Zatazinskiej (2006) pokazaty, ze uczestnicy dialogu powtarzajg gesty
osoby, ktéra aktualnie zabiera gtos, a percepcja ruchu i jego nasladowanie tworzg powia-
zania neuronalne miedzy osrodkami wzrokowymi i ruchowymi kory mézgowej (Gazzaniga
2011).

3. Programowanie jezyka

Programowanie jezyka to ksztattowanie kompetencji komunikacyjnej na poczatkowym
etapie rozwoju wedtug paradygmatu (wzorca) stownikowego, gramatycznego i sktadnio-
wego. Paradygmat minimum leksykalnego i gramatycznego opracowano analizujgc reguty
systemowe, kolejne etapy rozwoju mowy dziecka oraz frekwencje wyrazow i wypowiada-
nych zwrotéw.

Programowanie jezyka uwzglednia linearnosc i sekwencyjnos¢ narastania informacji je-
zykowych, hierarchie zjawisk gramatycznych oraz indywidualne warunki zycia dziecka, in-
nymi stfowy, logopeda wykorzystuje skonstruowany jezyk (minimalny kod komunikacyjny)
do tworzenia w umysle dziecka jezykowego obrazu swiata. Istota programowania jezyka
polega na zatozeniu, ze o rozumieniu i uzyciu nie decyduje samo powtarzanie — Swiadczy
o nim dopiero samodzielna realizacja, a wiec poprawna gramatycznie wypowiedZ w no-
wej sytuacji komunikacyjne;.

Emigranci czesto zywig btedne przekonanie, ze w nauczaniu dzieci dwujezycznych powin-
na dominowac dbatos¢ o zaséb leksykalny, a nie o system syntaktyczny. Nie wystarczy
jednak znac¢ stownictwo, by rozumie¢ wypowiedzi i samodzielnie je budowac¢. Dopiero
znajomos¢ gramatyki umozliwia petng percepcje tekstdw mdéwionych i pisanych.

Technika programowania jezyka dzieci bilingwalnych zaktada identyczny rozwéj mowy
u dzieci jedno i dwujezycznych (te same fazy rozwojowe), a polega gtdwnie na dostar-
czaniu schematow sktadniowych, aby ufatwi¢ i przyspieszy¢ opanowanie fleksji jezyka
etnicznego.

Jesli rodzice konsekwentnie stosujg jedng z metod: mL@H (minority language at home)
albo OPOL (one-person-one-language) (Cieszyriska 2013), to ok. 3. roku zycia dziecko po-
trafi oddzielaé¢ od siebie oba poznawane jezyki. Styszgc w kazdym z nich odpowiednio
duzo wypowiedzi, potrafi wyodrebni¢ regute gramatyczng, ktdrej na poczatku regularnie
przestrzega, czasem niezgodnie z ususem.

Dziecko dwujezyczne ma na ogdét zbyt mato informacji jezykowych, aby abstrahowac re-
guty, a w przypadku btedéw nie uzyskuje informacji zwrotnej z otoczenia. Rodzice czesto
rezygnujg z poprawiania dziecka w przeswiadczeniu, ze korygowanie moze je znieche-
cac do postugiwania sie jezykiem etnicznym. Logopedzi powinni wyjasniac¢ opiekunom, iz
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nie majg wymuszac na dziecku powtdrzen prawidtowej formy, lecz tylko sami dostarczac
gramatycznego wzoru.

Przy wprowadzaniu stownictwa warto:

e grupowac wyrazy w pary lub opozycje,
e uwzgledniad frekwencje, tzn. najczestsze stowa wprowadzaé jako pierwsze.

4. Technika dziennika wydarzen

Dyskurs wymaga utrwalenia w pismie, bo bez tego szczegdlnego zatrzymania w czasie
znika jako zdarzenie. Zapis, ucieledniajac jezyk, pozwala dzieciom bilingwalnym dotrzec
do fonemowej, leksykalnej i syntaktycznej struktury wypowiedzi.

Dialog jest gtbwng metodg konstruowania systemu jezykowego w umysle dziecka, co zna-
czy, ze jezyk etniczny nabiera ksztattu podczas rozmowy. Nie wystarczy wiec do dzieci
mowic, trzeba z nimi rozmawiac.

Dzienniczki wydarzen stanowig pofaczenie bezposredniej komunikacji i kognitywnego
podejscia w uczeniu stownictwa i regut gramatycznych (Cieszyriska-Rozek 2014). Forma
dziennika dopuszcza przyjmowanie rél nadawcy i odbiorcy réwniez w poczatkowej fazie
postugiwania sie systemem jezykowym. Teksty utrwala zrazu dorosty, tworzgc warunki do
rozmowy. Nawigzuje sie dialog — akt rozmowy wywotany przez zapis.

Dziecko zaczyna rozumie¢, ze mozna zapisac wszystkie stowa, ktore sie pomysli, i odczytac
te, ktére zrodzity sie w umysle drugiej osoby. Prowadzenie dzienniczkéw ma dodatkowo
wartos¢ terapeutyczna.

Koncepcja zapisywania wydarzen z zycia dziecka uwzglednia cztery najwazniejsze sktado-
we procesu akwizycji jezyka:

e budowanie scen wspdlnej uwagi,

e odbieranie intencji komunikacyjnej drugiej osoby,

e odwracanie rél w aktach komunikacji,

e rozumienie pytan i uczenie sie zadawania ich samodzielnie.

Rame teoretyczng dziennikéw wydarzen tworza:

e podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezyka jako jezyka drugiego i obcego,
e techniki kognitywne,

e wybieranie stéw i zwrotdéw z obszaréw zainteresowan dziecka,

e wprowadzanie stownictwa w polach semantycznych.



Zapisujgc wydarzenia, logopeda/rodzic uznaje jednoczesnie, ze przyswajanie jezyka za-
lezy od kontekstu spotecznego i komunikacyjnego. Zwraca wiec uwage na odmiennosci
znaczeniowe wyrazéw i sformutowan wypowiadanych w réznych kontekstach. Dziecko
ma najwiekszg motywacje do méwienia, gdy moze opowiadac o sobie lub relacjonowad
zdarzenia i fakty, ktére wywotujg emocje.

Dzienniczki wydarzen nawigzujg tez do innej znanej z psychologii prawidtowosci. Zgodnie
z nig efektywnosé uczenia sie zalezy od ztozonych zmiennych indywidualnych: uwarun-
kowan genetycznych, temperamentu, doswiadczen srodowiskowych oraz konkretnych,
niepowtarzalnych przezy¢ jednostki.

Technika dzienniczkéw wydarzen odwzorowuje hierarchiczny porzagdek w nabywaniu je-
zyka. Na kartach dzienniczkéw jako pierwsze pojawiajg sie samogtoski, wykrzyknienia,
wyrazenia dzwiekonasladowcze. Kolejno nastepujg stowa, pary wyrazéw (zrozumiate tyl-
ko w danym kontekscie), a wreszcie zdania. Chronologia zapiséw nauczyciela/rodzica od-
zwierciedla etapy w rozwoju mowy dziecka.

Metoda dzienniczkéw wydarzer pomaga rozwijac:

e umiejetnos$¢ prowadzenia dialogu (rozumienie i bycie rozumianym),

e Swiadomos¢ socjokulturowg (co i jak mowi¢ w zaleznosci od sytuacji
komunikacyjnej),

e kompetencje komunikacyjng (przekazywanie informacji tak, aby zosta¢ zrozumianym
i osiggnac cel komunikacyjny),

e kompetencje leksykalng (fatwiej sie uczy¢ znaczen w emocjonalnych kontekstach
i konsytuacjach),

e stosowanie regut odmiany i sktadni (z wielu konkretnych realizacji dziecko abs-
trahuje reguty, aby w przysztosci samodzielnie tworzy¢ poprawne gramatycznie
wypowiedzi).

Jezykowy opis zdarzenia zalezy od leksykalnego i gramatycznego poziomu dziecka.
Uzywanie zdan i tworzenie tekstéw opisujgcych wydarzenia, w ktérych brato udziat,
umozliwia mu stosowanie domystu jezykowego (guess the language) — jednej ze skutecz-
niejszych technik uczenia sie znaczen w procesie czytania.

5. Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania®

Uczenie matych dzieci czytania jest czescig oddziatywan stymulujgcych rozwdéj ich funkcji
poznawczych. Pismo utatwia budowanie systemu jezykowego zwtaszcza w sytuacji dwu-
jezycznosci. Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania® uwzglednia mdzgowa organi-
zacje funkcji jezykowych: procesy symultaniczne, czyli przetwarzanie informacji w prawe;j
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potkuli mézgu, i linearne procesy sekwencyjne, za ktére odpowiada lewa pétkula. Uczac
sie czyta, dziecko przyswaja sobie nie tylko wymowe, lecz takze fleksje i sktadnie.

W czasie czytania przestaje kontrolowaé wymowe, a powtarzajgc sylaby, szybko uczy sie
prawidtowej artykulacji. Czytanie prowadzi najkrétszg drogg do zgodnych z norma reali-
zacji i okazuje sie najskuteczniejszg technika. Dzieci nalezy zachecac raczej do czytania (!)
niz do moéwienia, poniewaz w ten sposdb uswiadamiamy im, ze podejscia do wypowiedzi
jezykowych mogg sie od siebie réznic.

Najlepiej jest, gdy dziecko zaczyna poznawad kod pisany w wieku wczesnoprzedszkolnym.
Swiat liter fascynuje juz dwuletnie dzieci, ktére chetnie uczestnicza w odpowiednich za-
jeciach, natomiast u dzieci szescioletnich to zainteresowanie stabnie. Nauka czytania po-
winna mie¢ na celu twércze czytanie z petnym zrozumieniem tresci. Zeby to osiggnag,
dziecko od poczgtku musi sie uczy¢ rozumienia znaczen, a nie tylko rozpoznawania gra-
ficznych wzoréw liter.

Warto uczy¢ czytania zgodnie z chronologig rozwoju pisma w dziejach ludzkosci. Od sy-
multanicznych catosci (samogtoski, wykrzyknienia, wyrazenia dZzwiekonasladowcze, rze-
czowniki rozpoznawane globalnie) do linearnych sekwencji (zapis sylabiczny, nastepnie
alfabetyczny). Od gtosnego czytania — do poznawania tekstow w samotnosci.

Jezyk pisany, poznawany przez mate dzieci, powinien mie¢ cechy jezyka méwionego i by¢
dla nich zrozumiaty. Dlatego jezyk w ksigzeczkach programu Kocham czytad/Ich liebe
Lesen? jest prosty, codzienny, a obrazki petne koloru i ekspresji. Na $wiat przyrody pa-
trzy sie z perspektywy matego dziecka, ktére traktuje zwierzeta jak istoty czujgce i my-
$lace. Daje to ogromne mozliwosci wywotywania u przedszkolaka pozytywnych emociji
i empatii.

Konkluzje

Dwujezycznos$¢ moze bardzo pozytywnie wptyngc na rozwdj dziecka, pod warunkiem ze
przynajmniej w jednym jezyku osiggnie taki sam poziom biegtosci jak jego réwiesnicy —
rodzimi uzytkownicy jezyka. Badacze problemu twierdza, ze bilingwizm sprzyja rozwojowi
intelektualnemu tylko wéwczas, ,(...) gdy oba jezyki sg rownoprawne, gdy nie wystepujg
reakcje obronne przeciw jednemu odczuwanemu przez dziecko jako ,gorszy’ (...), gdy ro-
dzice potrafig w nim wzbudzi¢ szacunek do wtasnego dziedzictwa kulturowego i wtasnego
jezyka” (Laskowski 2009, 79).

2 Wydawnictwo Edukacyjne.
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PROGRAMOWANIE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO DRUGIEGO U DZIECI BILINGWALNYCH

Zasob stownictwa dzieci dwujezycznych jest czesto ograniczony. Nie wystarcza wtedy wy-
konywanie z nimi ¢wiczen jezykowych, trzeba ¢wiczyé tez koncentracje uwagi i pamieci
zgodnie z tym, co podpowiada wiedza neurobiologiczna. ,U podfoza rozwoju mowy lezy
tréjmodalny uktad systemu lustrzanych neuronéw, ktéry reaguje na ruchowe, wzrokowe
i stuchowe stymulacje, a wiec wéwczas, kiedy jakas czynnosc jest wykonywana lub obser-
wowana” (Rostowski, Rostowska 2014, 52).

Podstawg ¢wiczen spostrzegania wzrokowego jest identyfikowanie konkretnych przed-
miotéw. Odkrywanie podobienstw stanowi punkt wyjécia do réznicowania. Cwiczenia
pamieci powinny sie zaczynac od zapamietywania symultanicznego. Najpierw uktadamy
przed dzieckiem 4-6 ilustracji pojedynczych przedmiotéw (zestaw dziecka). Z drugiego
identycznego zestawu wybieramy jedna ilustracje i ktadziemy jg obok. Dziecko ma po-
kazac blizniaczy obrazek. Jesli wykona zadanie poprawnie, zwiekszamy liczbe ilustracji
W jego zestawie (prawidtowy wyboér obrazka staje sie trudniejszy), a jednoczesnie pokazu-
jemy mu wiecej obrazkow (2-3) do zidentyfikowania. Nastepnie przechodzimy do ¢wiczen
pamieci sekwencyjnej. Przed dzieckiem uktadamy ten sam zestaw 4-6 ilustracji. Z drugie-
go identycznego zestawu wyciggamy i uktadamy po kolei 2-3 obrazki, dziecko za$ prosimy
o wybranie w takiej samej kolejnosci (!) identycznych elementéw z jego zestawu. Uwaga:
Do zadan uzywamy obrazkow tematycznych i atematycznych.

Jesli dziecko dwujezyczne nie prébuje komunikacji jezykowej, potrzebna jest interwencja
terapeuty, poniewaz to witasnie: ,,...jezyk staje sie elementem konstytutywnym bycia czto-
wiekiem, bezposrednio warunkujgcym funkcjonowanie kazdej osoby w spoteczenstwie”
(Miodunka 2014, 221). Dobre efekty przynosi programowanie jezyka dostosowane do po-
ziomu dziecka.



Poziom znaczen prymarnych

Dziecko rozpoczyna opisywanie Swiata, uzywajac najpierw samogtosek, wyrazen dzwie-
konasladowczych i sylab otwartych. Programowanie jezyka jest prostym powtarzaniem
wymienionych elementéw, poniewaz na tym etapie mamy do czynienia z catoSciowym
przetwarzaniem materiatu jezykowego.

Poziom wyrazu i zdania pojedynczego

Wyrazy zapisujemy na karteczkach, aby dziecko mogto je globalnie rozpoznawa¢. Cwiczenia
rozpoczynamy od rzeczownikdw w mianowniku (rzeczowniki nalezgce do najpopularniej-
szych pél semantycznych, np.: zabawki, jedzenie, osoby, czesci ciata itd.) i czasownikéw
w trzeciej osobie liczby pojedynczej czasu terazniejszego. Regute gramatyczng reprezen-
tuje potaczenie rzeczownikéw z prymarnymi czasownikami, np.: Ola je. Ola spi. Mama je.
Mama spi. Tata je. Tata $pi. Lala je. Lala spi. W poréwnaniu z nazywaniem/etykietowa-
niem jest to wyzszy poziom, bo jak pisze Ricoeur: ,,Nazywanie nie wyczerpuje mozliwosci
czy funkcji mowy. Logos jezyka wymaga przynajmniej nazwy i czasownika; owo splatanie
sie tych dwu stéw konstytuuje podstawowg jednostke jezyka i myslenia” (Ricoeur 1989,
65). Podobnego zdania jest Jagoda Cieszynska: , Nie wystarczy (...) znajomosc¢ stownictwa,
by rozumiec¢ wypowiedzi i samodzielnie je budowac. Tylko znajomos¢é gramatyki da dziec-
ku petng mozliwos¢ percepcji tekstow mowionych i pisanych” (Cieszynska-Rozek 2014,
23).

Rozwdj poznawczy to proces, ktéry polega na poznawaniu znaczen. taczenie znanych rze-
czownikow z czasownikami odkrywa przed dzieckiem zupetnie nowe znaczenia, wptywa
wiec dodatnio na jego rozwdj, ale nie jest jedynym éwiczeniem, jakie nalezy z nim wyko-
nywac. Réwnolegle trzeba tez zadbad o fleksje nominalng. Warto bawi¢ sie z dzieckiem
np. w chowanego, bo nazywajgc przedmioty, ukrywajac je i znajdujgc, ukazujemy rdznice
miedzy dopetniaczem a mianownikiem. Fleksje ¢wiczymy, zadajac pytania: Kto/co?, Kogo/
czego nie ma?, Kto? — Mama., Kogo nie ma? — Nie ma mamy., Co? — Butka., Czego nie ma?
— Nie ma butki. Przy wykonywaniu ¢wiczen powinnismy pilnowac, zeby dziecko powtarzato
catg sekwencje nie ma x. Edward tuczynski zwraca uwage, ze dopetniacz jest przypadkiem
dynamicznym: ,(...) dopetniacz rzeczownika nalezy do przypadkow wyjgtkowo wielofunk-
cyjnych, a wiec zapotrzebowanie na formy dopetniaczowe w wypowiedziach dzieciecych
rosnie wraz z rozwojem mowy” (tuczynski, 2010, 13). Ttumaczy to odstepstwo od reguty
rozwojowej i zalecenie, zeby po mianowniku wprowadza¢ dopetniacz, a dopiero potem
biernik.

Dziecku, ktére buduje prymarne zdania, mozna zaproponowac opisywanie Swiata za
pomocg rozwinietych zdan z dopetnieniem. Najlepiej zaczynac od fraz z dopetnieniem
w bierniku lub w dopetniaczu, np. Mama ma butke. Ola nie ma butki. Struktura zdania
umozliwia wdrazanie regut gramatycznych. Schematy zdan typu np.: podmiot-orzeczenie-
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dopetnienie, przydawka-podmiot-orzeczenie, podmiot-orzeczenie-okolicznik miejsca,
podmiot-orzeczenie-przydawka-dopetnienie uwzgledniajg rzeczowniki w przypadkach za-
leznych, a takze inne czesci mowy. Po dopetniaczu wprowadzamy biernik. Terapeuta musi
wybrac¢ z minimum leksykalnego czasowniki wymagajace uzycia biernika, np. miec, jesc,
pi¢, dac¢, myc, widzieé, zaktadad, lubic, a nastepnie dostarczy¢ dziecku duzo odpowiednich
konstrukcji i okazji do ich powtarzania: Ola ma lale. Adam ma auto. Mama ma kawe. Ola
je zupe. Adam je lody. Mama je butke. Ola pije sok. Mama pije kawe. Adam pije herbate.
Ola daje lale. Adam daje auto. Mama daje lody. Ola myje gltowe. Adam myje buty. Mama
myje kubek. Ola lubi zupe. Adam lubi jabtko. Mama lubi kawe.

Poziom wypowiedzi wielocztonowych

Na kolejnym etapie powiekszamy zasdb leksemodw, wzbogacajgc go nie tylko o nowe cza-
sowniki, lecz takze o przymiotniki, czeste przyimki (do, na, w, dla), zaimki (on, ona, ten, ta,
to) oraz spdjniki (i, a, bo). Nowe stownictwo prezentujemy w odpowiednich kontekstach/
sytuacjach, uzywamy go tez w strukturach zdaniowych. W ten sposéb wprowadzamy
stopniowo inne formy zalezne rzeczownikdw — miejscownik i narzednik.

»Myslenie przyczynowo-skutkowe, dialektyczne, logiczne mozliwe jest dzieki swobod-
nemu operowaniu pojeciami, wyrazanymi przez znaki stosunkéw” (Szuman 1968, 156).
Programowanie jezyka powinno wiec koniecznie uwzglednia¢ okreslanie réznych relacji:
przyczynowych, przestrzennych, celowych i czasowych (nastepstwo przedmiotéw i zja-
wisk, ich roztozenie w czasie).

Poznawanie prymarnych przyimkow i spéjnikdw musi i$¢ w parze z poznawaniem przy-
miotnikdw, ktére jako nazwy cech sg z kolei niezrozumiate bez rzeczownikéw. Najprostszg
metodg uczenia przymiotnikdéw jest kojarzenie ich z okresleniami pojawiajgcych sie w oto-
czeniu dziecka oséb, zwierzat, roslin lub przedmiotdw, np.: duzy mis, duza lala, duze auto;
maty mis, mata lala, mate auto.

Poziom podstawowy systemu jezykowego

Po utrwaleniu struktur z miejscownikiem i narzednikiem mozna uzupetnic fleksje nomi-
nalng o ostatni przypadek, frekwencyjnie najmniej istotny, czyli celownik, np.: Tola daje
sok lali. Mama daje zupe Toli. Tata daje pitke Alkowi.

Nadal trzeba systematycznie powieksza¢ zaséb stownictwa i wprowadzaé kolejne przy-
stéwki, liczebniki, przyimki, spdjniki i zaimki. Zeby dziecko szybciej przyswajato znaczenia
przystowkoéw, nalezy mu je podsuwac parami, tak jak przymiotniki, a nastepnie pokazy-
wac opozycje znaczeniowe w zdaniach typu: Mama idzie szybko. Tola idzie powoli. Tola
mowi cicho. Adam mowi gtosno. Wazne jest powtarzanie nowych lekseméw i konstrukcji
zdaniowych w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych: w domu, w sklepie, na placu



zabaw, w przedszkolu, dlatego wszyscy opiekunowie: rodzice, wychowawcy i nauczyciele
powinni postepowac tak samo i trzymac sie omoéwionych wyzej zasad.

Z chwilg gdy dziecko zyskuje umiejetnos¢ postugiwania sie formami czasu przesztego,
mozna zaczg¢ zmienia¢ zdania z czasownikami w czasie terazniejszym na frazy odnoszgce
sie do przesztosci. Warunkiem tworzenia rozwinietych zdan, wykorzystujgcych wyrazenia
przyimkowe: przed kolacjqg, po kolacji, przed spacerem, po spacerze, przed zabawg, po
zabawie, przed swietami, po Swietach, jest natomiast dostrzeganie przez dziecko wzajem-
nych relacji — m.in. czasowych. Relacje czasowe trzeba ¢wiczy¢ najpierw na przyktadach
zdan, w ktdérych pojawia sie czas przeszty i terazniejszy, a po wprowadzeniu czasu przy-
sztego — na przyktadach wypowiedzi opisujgcych relacje przesztosé-terazniejszosc-przy-
szto$¢. Jesli dzieci majg trudnosci ze zrozumieniem relacji czasowych, mozna im pomaéc,
stosujac zalecang przez Jagode Cieszynska (Cieszynska-Rozek 2013) metode dzienniczka
wydarzen.

Technika programowania jezyka i nauka czytania pozwala na konstruowanie w umysle
dziecka systemu jezykowego. W sytuacji dwujezycznosci zbyt mata liczba bodzcow jezy-
kowych i ich staba jakos¢ utrudnia wyksztatcanie sie systemu jezykowego, czego skut-
kiem mogg by¢ niedostateczne kompetencje jezykowe i komunikacyjne (Cieszyriska 2006,
Cieszynska-Rozek 2013; Btasiak-Tytuta 2013, 2015a, 2015b).
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METODY

Magdalena Btazejewska

JEZYK STARO-CERKIEWNO-SLtOWIANSKI
W NAUCZANIU StOWIAN JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Duzy w ostatnich latach naptyw migrantéw do Polski, zwtaszcza z Ukrainy, Biatorusi i Rosji
(w 2016 r. GUS zarejestrowat 74 tys.! obywateli tych krajéw z prawem statego pobytu),
wzbudza wsrdd dydaktykow jezyka polskiego coraz wieksze zainteresowanie nauczaniem
Stowian. Uwage nauczycieli i lektoréw zaczyna przyciggac jezyk staro-cerkiewno-stowian-
ski, poniewaz odwotanie sie do historii i pokrewienstwa jezykdow wyjasnia wiele prawidto-
wosci w jezyku polskim.

Sposréd zywych jezykow stowianskich nalezy wymienié:

e wschodniostowianiskie: rosyjski, ukrainski i biatoruski,

e zachodniostowianskie: polski, czeski i stowacki,

e potudniowostowianskie: serbsko-chorwacki (serbski, chorwacki, bosniacki, czarno-
gorski), stowenski, macedonski i butgarski (Dalewska-Gren, 2002).

Ich wspdlne cechy to:

¢ fleksyjna morfologia,

e |eksykalny aspekt czasownikow,

¢ fonetyczna palatalizacja,

e obecnos¢ zlepkdw spotgtoskowych.

Fleksyjna morfologia oznacza, ze wszystkie jezyki stowianiskie odmieniajg sie przez 6 lub
7 przypadkdéw, co je odrdznia od innych grup jezykowych. Oprécz rzeczownikéw i przy-
miotnikow rézne formy przybierajg tez czasowniki (formy czasowe i osobowe), liczebni-
ki, imiestowy. Kazdy czasownik wymaga uzycia okreslonej formy rzeczownika (konkretny

1 Za: http://demografia.stat.gov.pl/bazademografia/.
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przypadek). Rekcja rzadzi taczliwoscig czasownikow z rzeczownikami i przymiotnikami,
a leksykalny aspekt czasownikéw wprowadza podziat na czasowniki dokonane (czynno-
$ci zakonczone) i niedokonane (czynnosci niedokoriczone, powtarzalne lub ciggnace sie
w czasie). Typowa dla jezykdw stowianiskich fonetyczna palatalizacja polega na zmiek-
czaniu spotgtosek za pomocg samogtoski ,,i” (niebo) lub znakéw diakrytycznych (kon).
Ostatnig wspdlng cechg jest obecnosc zlepkdw spdtgtoskowych, powstatych wskutek za-
niku jeréw w jezyku staro-cerkiewno-stowianskim, jak np. w polskim stowie bezwzgledny
czy w rosyjskim stowie scmpeua [vstr'ec'al. Wymodwienie tych zlepkdw jest bardzo trudne
dla 0séb z innych grup jezykowych (Lehr-Sptawinski, Kuaszkiewicz, Stawski, 1954).

Podobienstwa mozna zauwazyé nie tylko w gramatyce jezykdéw stowianskich, lecz takze
w stownictwie, a wiekszos¢ zmian leksykalnych daje sie doskonale wyttumaczy¢ zmianami
w jezyku staro-cerkiewno-stowianskim.

Grupy TorT, TolT, TerT, TelT

Przestawka (metateza) to jeden z zaleznych proceséw fonetycznych, polegajgcy na zmia-
nie kolejnosci sasiednich gtosek. Podstawg przestawki prastowianskiej w grupach typu
TorT, TolT, TerT, TelT byto prawo sylab otwartych — w jezyku prastowianskim kazda syla-
ba musiata sie koiczy¢ na samogtoske. W nagtosie zmiany zalezaty od intonacji wyrazo-
wej, ale przestawka zdarzata sie takze w $rddgtosie. Trzy rodzaje odnotowanych zmian
odpowiadajg wspomnianej na poczatku ,,geograficznej” klasyfikacji jezykdw stowianskich
(Stieber, 2005).

Przyjrzyjmy sie grupie TorT. Stowem wyjsciowym niech bedzie gord. Na potudniu to sto-
wo przeksztatcito sie w grad, na wschodzie w gorod, a na zachodzie w grod (pol. grod).
Podobnie zachowujg sie wyrazy korva i vorna (pol. krowa, wrona).

W grupie TolT — wezmiemy np. stowo golva — przeksztatcenia wygladajg nastepujgco: na
potudniu glava, na wschodzie golova, na zachodzie glova (pol. gtowa). Analogicznie za-
chowuje sie wyraz zolto (pol. ztoto).

Na przyktadzie stowa dervo dobrze widac zmiany w grupie TerT. Na potudniu mamy dravo,
na wschodzie derevo, na zachodzie drzevo (pol. drzewo). Podobnie zmienia sie wyraz berg
(pol. brzeg).

W grupie TelT wezmy za przyktad stowo melko. Na potudniu jest mlako, na wschodzie
moloko, na zachodzie mleko. Takie same zmiany obserwujemy w wyrazach obolk, czolvek
(pol. obtok, cztowiek).

Przeksztatcenia grup kt' i gt' cechuje identyczna prawidtowosé, np. stowo noktis na po-
tudniu przeszto w nost’, na wschodzie w noc’, a na zachodzie w noc. Z podobnych zmian
powstaty stowa: miedza i mdc (Bartula 2002).



Ortografia

Znajomos¢ jezykdw stowianskich utatwia takze poznanie polskiej ortografii, np. regut dwo-
jakiego zapisu gtoski [Z]: rz i Z. Kiedy po polsku piszemy z, w jezykach wschodniostowian-
skich mamy odpowiednik », jak w parze: zal (polski) — #cane (rosyjski), jesli zas w polskim
stowie wystepuje rz, w jezykach wschodniostowianskich bedzie r, np. rzeka — peka.

Do dzi$ zachowato sie w polskiej ortografii rozréznienie h i ch. Historycznie rzecz biorac,
byty to dwie rézne gtoski, ktére we wspodtczesnej polszczyznie zlaty sie do jednego dzwie-
ku, cho¢ nasze babcie mogg jeszcze pamietac tzw. ,,h gardtowe”, zapisywane obecnie jako
h. W jezyku ukrainskim ten dzwiek wystepuje nadal. Kiedy w jezyku polskim piszemy h,
w jezyku ukraifskim mamy gardtowe h i zapisujemy je za pomocg znaku r, np. hak (polski)
—rak (ukrainski). Gdy w polskim stowie widnieje ch, w ukraifiskim jest zwykte h, czyli x, jak
w parze chmura — xmapa.

A jak wyttumaczy¢ zasady pisowni u czy 6? Jesli przyjrzymy sie zmianom w grupach TorT,
TolT, TerT, TelT, zauwazymy, ze ,,0” przeksztatcato sie w jezyku polskim w ,,0” z przegtosem,
czyli wtasnie 6, a zatem tam, gdzie w jezyku polskim jest 8, w jezykach wschodniostowian-
skich bedzie o, np. gdra (polski) — 2opa (rosyjski).

Zastosowania dydaktyczne

Na kursach polskiego w grupach Stowian warto korzysta¢ z mozliwosci odwotywania sie
do ich rodzimych jezykdéw, zwtaszcza wtedy, gdy uczacy sie maja ktopoty z poprawnym za-
pisem ortograficznym. Proste pytanie: A jak to jest w Twoim jezyku? pomaga im rozstrzy-
gnac ortograficzny dylemat. Jezeli we wtasnym jezyku piszg x, w polskim powinni pisac ch,
jezeli w ich ojczystym jezyku jest y, w polskim muszg napisac u.

Znajac przemiany ,TorT”, mozemy tez przewidzie¢ btedy leksykalne, np. wydtuzanie wyra-
zu o jedng sylabe i ,profilaktycznie” zwrécic¢ uczestnikom zajeé¢ uwage na rdznice miedzy
stowem polskim a jego odpowiednikami w jezykach wschodniostowianskich. Okazuje sie
to wazne, poniewaz czes¢ stow moze wywotywaé demobilizajgce kursantdw wrazenie, ze
wyrazy sg identyczne, wiec nie trzeba sie ich uczyc.

Biegty w historii jezyka polonista, Swiadomy zmian fonetycznych i ortograficznych, po-
trafi wyttumaczy¢ stowianskim uczniom (ich liczba szybko w ostatnich latach ros$nie!), jak
na zasadzie analogii mogg odgadnac jakies stowo lub jego pisownie. Wystarcza do tego
znajomos¢ przeksztatcen diachronicznych, ich ,mechanizm” dziata zawsze, wiec nauczy-
ciel/lektor nie musi zna¢ jezykéw swoich podopiecznych. Jezyk staro-cerkiewno-stowian-
ski petni role matrycy, ktéra pozwala im systematyzowaé wiedze i zwieksza efektywnos¢
nauczania.

Jezyk staro-cerkiewno-...
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POtACZ KROPKI, CZYLI GRAMATYKA DLA AKTYWNYCH
| SAMODZIELNYCH

Opis podrecznika

Potgcz kropki to zbidr zadan gramatycznych i komunikacyjnych dla oséb uczacych sie pol-
skiego na poziomie A2-B1. Wybdr poziomu nie jest przypadkowy — duze zainteresowanie
uczniow, studentéw i stuchaczy wyzszymi stopniami biegtosci niz A1 obserwuje sie od
lat. Wielu obcokrajowcow planuje dtuzszy lub staty pobyt w Polsce i doskonale zdaje so-
bie sprawe, ze podstawowa znajomos¢ jezyka nie wystarczy w tym kraju do codziennego
funkcjonowania, spora ich grupa stara sie tez o polskie obywatelstwo, ktére mozna otrzy-
mac¢ dopiero po zdaniu egzaminu jezykowego na poziomie B1. Prezentowany tu podrecz-
nik ma pomdc wszystkim zainteresowanym w zdobyciu kompetencji komunikacyjnych
z zakresu gramatyki i jej praktycznego zastosowania, a takze utatwic¢ im przygotowanie sie
do ewentualnego egzaminu.

Aktywuj to, co juz wiesz, i zréb z wiedzy uzytek

Potqcz kropki nie jest typowym zbiorem ¢wiczen, podzielonym na rozdziaty wedtug kate-
gorii gramatycznych. Nowy sposdb porzadkowania i uzupetniania wiedzy, inny niz w wielu
publikacjach dostepnych na rynku, stawia w centrum uwagi praktyczne zastosowanie w re-
alnych sytuacjach komunikacyjnych. Znajdziemy tutaj oprécz konwencjonalnych ¢wiczen
,drylowych” takze wiele innych, ktére umozliwiajg uczniom i studentom ,potgczenie kro-
pek”, czyli wykorzystanie w nauce tego, co juz wiedzgy. Zadania pozwalajg powtdrzy¢ albo
przyswoié sobie nowg porcje materiatu przewidziang na dany poziom. Pierwszorzedne
znaczenie ma aktywnos¢ uczacych sie, ich umiejetnosc logicznego myslenia i formutowa-
nia wnioskow. Zamiast przekazywac wiedze i ttumaczy¢ reguty gramatyczne, nauczyciel
moze sie ograniczy¢ do roli przewodnika, ktéry tylko prowadzi samodzielnie pracujgcego
ucznia.
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Gramatyka polska zostata juz dobrze opisana, wbrew obiegowej opinii odstepstwa od re-
gut sg nieliczne, a formy sie powtarzajg. Jesli nauczymy sie jednej koncoéwki fleksyjnej,
to bez problemu odgadniemy nastepna. Dla przyktadu: kiedy wiemy, jak utworzy¢ mia-
nownik liczby mnogiej rzeczownikéw niemeskoosobowych (zagadnienie z poziomu Al),
to z tatwoscig utworzymy dla tych rzeczownikéw biernik.

e @ Prosze uzupetni¢ zdania zgodnie z podanym wzorem:

To sg moje dzieci. Kocham moje dzieci.

To sa moje ulubione pisaki. A ja ZaWsZze KUPUJE tAMLE .....covvverererererererernneesaseesnsenesenene
Na wyprzedazy sa niezte ptaszcze. Widziates te ......ccecevveviieecrienenen. W centrum handlowym?
Pracownice fabryki zarabiaja za mato. Dyrektor Zatrudnit NOWE: .. s i s
Dziewczyny sa zadowolone. Spotkales MOZeTe i wiisnwinminissismmsiseimi T
Moje kolezanki sa bardzo sympatyczne. AVASZ s esomws BT b i A Ao o e s
To sa koty Agnieszki. i o] T
Okna sa zamkniete, mozemy wychodzi¢.  Czy on otworzyt ..........ccecvninsininnnen. pPrzed wyjsciem?

Te kwiaty na balkonie wygladaja pieknie.  Widze, Ze lubisZ SWOJE .......ccviriiiriiiiiiiiccnsccn

Zadania byty za trudne. Uczniowie poprosili nauczycielke o tatwiejsze................
Konkluzja: To s moje pisaki. =» Lubie te pisaki.
Przyktad 1. Mianownik i biernik liczby mnogiej czasownikéw niemeskoosobowych

o @ Prosze uzupetni¢ zdania zgodnie z podanym wzorem:

Napisat nowa ksiazke o Francji. ?mn?l poswiecit swoja nowa ksigzke.

Rozmawiamy o Ewie. Bajemy prezent s e iR

On jest zakochany w Justynie. 5 Tu gL ar =1 | RSSO
Pies lezy na sofie. Przygladamy Sie te] .....cuvuiiiininmienenieesnsssssese s g
Mysle o mojej mamie. OblERU[e tOMOIE] msssmammsr R e
Dyskutujemy o kampanii. On jestPrZeciWNYtE] ..t
Mieszkamy w Turcji. Pomagamy .....ccccoeveveennns, w ktorej bylo trzesienie ziemi.
Rozmawiamy o Ani. DZialilamy Za POITIOC o msrisisrsmsri et
Marze o duzej bibliotece. ][] L —— dzieci maja dostep do wszystkich lektur.

Konkluzja: Mysle o Lucji. = Daje prezent Lucji.
Mysle o fizyce. = Dzieki fizyce rozumiemy Swiat.

Przyktad 2. Miejscownik i celownik rzeczownikdw rodzaju zenskiego w liczbie pojedynczej



Podobnych przyktadéw mozna znalezé w polszczyznie znacznie wiecej, wystarczajgco
duzo nawet na poziomie A2-B1. Przytoczmy jeszcze jeden. Jesli wiemy, jak wyglada miej-
scownik rzeczownikéw rodzaju zenskiego w liczbie pojedynczej, to forma celownika nie
sprawi nam zadnych trudnosci.

Wykonujgc takie éwiczenia, zamieszczone w kazdym rozdziale, pokonujemy pierwszy etap
,taczenia kropek”.

Mimo wielu analogii, np. w odmianie, nie nalezy pochopnie wycigga¢ wniosku, ze nauka
gramatyki jest prosta. Jak wiadomo, zawsze wigze sie ona z pamieciowym opanowaniem
form, ktérych uzycie bywa nieoczywiste, we wszystkich jezykach zdarzajg sie wyjatki, a dla
pewnych zjawisk gramatycznych brakuje w jezykach ojczystych odpowiednikéw. Tym bar-
dziej warto propagowac nowe metody uczenia sie i pokazywac w polszczyznie przyktady,
ktére umozliwiajg samodzielne odkrywanie regut i logiki w klasyfikacji kategorii grama-
tycznych. Potgcz kropki probuje réznych takich ,sposobdéw”: zestawia formy gramatyczne
o identycznych koncéwkach (jak w przytoczonych wyzej éwiczeniach) albo formy podsta-
wowe z ich pochodnymi, np. czasownik iS¢ z innymi czasownikami ruchu, czas terazniejszy
z tworzonym od niego trybem rozkazujacym, czas przeszty z trybem przypuszczajgcym
itp.

Cze$¢ komunikacyjna, czyli kolejny etap ,fgczenia kropek”

Miarg opanowania gramatyki jest stosowanie jej regut w praktyce. W kazdym rozdzia-
le, oprocz ¢wiczen utrwalajgcych konkretng forme, znajdujg sie zadania komunikacyjne,
ktore polegajg na jej uzyciu w okreslonym kontekscie. To kolejny etap ,tgczenia kropek”.
Uczacy sie dostrzegajg, ze nieciekawe ¢éwiczenia automatyzujace stuzg konkretnemu ce-
lowi. Jesli przyswojg sobie poprawne formy, bedg umieli budowac z nich bezbtedne wy-
powiedzi. Zadania uwzgledniajg rézne sytuacje komunikacyjne, jakie mogg sie zdarzyc
w zyciu prywatnym, zawodowym lub publicznym.

Program nauczania dla poziomu A2 i B1 przewiduje rdzne role spoteczne (znajomy i nie-
znajomy, kolega, przyjaciel, cztonek rodziny, dziecko, rodzic, siostra, brat, gosé, turysta,
pasazer, podrdznik, uczen, student, lokator, pacjent, pracownik, petent, konsument), kto-
re uczacy sie moze odgrywac, sprawdzajgc przy tym swojg znajomosc¢ jezyka polskiego,
a zwtaszcza umiejetnosé wypowiadania sie. Wciela sie wtedy w role i ,,uczestniczy” w spo-
tkaniach prywatnych i stuzbowych, imprezach rozrywkowych, sportowych i kulturalnych,
uroczystosciach rodzinnych, swietach itp., wymienia informacje (na zywo i w sieci, ust-
nie i pisemnie), porusza sie w przestrzeni publicznej (odwiedza sklepy, urzedy, instytucje,
szkoty, uczelnie, punkty ustugowe, firmy), podrdzuje (wakacje, urlopy) itd. Potgcz kropki
uwzglednia najwazniejsze funkcje komunikacyjne z poziomu A2-B1, a jako metode na-
uczania proponuje m.in. tgczenie ¢wiczenia drylowego z sytuacjg komunikacyjna. llustrujg
to dwa ponizsze przykfady:
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o @ Prosze uzupelnic zdania za pomoca wtasciwe]j formy rzeczownika podanego w nawiasie.

Dziekuje ..Piodrowi... za jego pomoc. (Piotr)

D eipe e p s (Jan).

© Kupuje nowy krawat ............c.... (Krzysztof).

é Skltadamy ZyCzenia ..eesscisesesensnennses (brat).

.tfu DziekUjemy ..o (0jCiEC).

< BIEra PraCe w i e i v s (Marek).
Obiecuja podwyzKe .......cvneeirireisissnenense (Pawet).

Oferujg nowe stanowisko ............... (pracownica).
L W ) et e e e 1 O S bl
Nie ufat SWOJEMU wiiireensasiiiieisins (dziecko).
Przygladat sie NOWeMU ..cerevircininns (biurko).
Nauczyciel daje zadanie ....enreininens (dzieci).
Dzieci skladajg zyczenia ........ccccueuee (dziadkowie).

o Twaoj przyjaciel/przyjacidtka chce swoim bliskim przywiez¢ pamiagtki z wakacji.

Doradzasz muljej, co ma kupié.

Przyktad: Na twoim miejscu mamie kupitbym torbe ekologiczna. A siostrze - magnes.

W Gdansku sklep z pamigtkami oferuje

naszyjniki z bursztynéw i magnesy
z widokiem miasta.

Na Mazurach mozna kupi¢: kubek z napisem
.Mazury”, torbe ekologiczng z widokiem
jeziora Mamry, magnes z widokiem na jezioro
Sniardwy.

Przyktady 3 i 4. taczenie ¢wiczenia drylowego z sytuacjg komunikacyjng

Ocena wiasnych kwalifikacji i osiggniec

Proponowane zadania zawierajg elementy autoewaluacji. Uczacy sie zdobywa nowe
umiejetnosci jezykowe i jednoczesnie ocenia swoje osiggniecia. Kazda lekcja konczy sie

nastepujgcy minitabela:
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% Podsumowranie

o
: Nauczylem sie/Nauczylam Sig .........cccveeeeveereeeeieeeee e

Widze podobienstwa nastepujgeych form ... ;
\Q_, Najwieksza korzy$¢ mam z CWICZEN ........ccoveevieeiieieeiieaaans
\ Udalo mi'sig zapamiglad ...............coiievecossminmeeian s ;

—_ MUESZE [BSZ0ze PO ZY G e e e e s st

Przyktad 5. Autoewaluacja

Samoocena zaktada, ze na poczatku uczen powinien sie sam ,,zakwalifikowac”, tzn. okre-
$li¢ poziom wyjsciowy, od ktdrego bedzie ,mierzy¢” dalsze postepy. Podrecznik dostarcza
mu od pierwszej do ostatniej strony odpowiednich narzedzi, dzieki ktérym moze spraw-
dzi¢ swojg wiedze — wstepng i zdobytg. Zamieszczone na koncu ksigzki gry jezykowe i kwe-
stionariusz wzorowany na Europejskim Portfolio Jezykowym (wyrabia Swiadome i autono-
miczne podejscie do nauki, umozliwia samoocene) utatwiajg podsumowanie ostatecznych
wynikow. Elementem ewaluacji jest tez specjalnie dofgczony test gramatyczny, zgodny
z kryteriami egzaminéw certyfikatowych na poziomie A2 i B1. Problem autokorekty roz-
wigzuje inny aneks, czyli klucz do zadan.

Przeniesienie akcentu z nauczyciela na uczacego sie

Kazdy, kto podejmuje nauke jezyka, powinien to robi¢ swiadomie, w miare mozliwosci
samodzielnie i autonomicznie. Prezentowana tu ksigzka konsekwentnie przesuwa akcent
z nauczyciela na ucznia, z lektora na studenta. Idei tej podporzgdkowuje wszystkie ¢wicze-
nia, niezaleznie od tego, czy stuzg opanowaniu formy, jej ,,uzyciu”, czy tez autoewaluac;ji.
Potgcz kropki nie jest jednak samouczkiem, tylko podrecznikiem, zaprojektowanym na
zajecia lekcyjne, w czasie ktérych nauczyciel, cho¢ obecny, nie dostarcza gotowych roz-
wigzan, lecz jedynie wskazuje uczniom ich wtasng droge.

Potqcz kropki...
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Damian Mrowinski

ZAJECIA Z GRAMATYKI OPISOWEJ | KULTURY JEZYKA
POLSKIEGO DLA STUDENTOW BILINGWALNYCH
NA UNIWERSYTECIE KILONSKIM?

Na Uniwersytecie Kilorskim studia slawistyki ze specjalnoscia ,, polonistyka” podejmuje co
roku duza grupa oséb dwujezycznych, juz ponad 10 lat temu zdecydowano wiec o utwo-
rzeniu dwdch rodzajéw studidow licencjackich: jednego dla studentéw rozpoczynajgcych
nauke polskiego od zera i drugiego dla oséb reprezentujgcych co najmniej poziom biegto-
$ci B2/C1, czyli wtasnie dla tej grupy. Jeszcze przed rozpoczeciem pierwszego semestru
nasi dwujezyczni kandydaci na studia biorg udziat w intensywnym, dwutygodniowym kur-
sie przygotowawczym, po czym zdajg dwugodzinny egzamin pisemny. Umozliwia on oce-
ne ich sprawnosci jezykowych, jest warunkiem zwolnienia z lektoratu jezyka polskiego dla
poczatkujgcych oraz kartg wstepu na kurs gramatyki opisowe;j i kultury jezyka polskiego,
o ktérym bedzie mowa ponizej.

Kurs ten, zwany w nomenklaturze niemieckojezycznej Propddeutikum (1 und Il), trwa dwa
semestry (dwie godziny tygodniowo w semestrze letnim i zimowym). Od roku akademic-
kiego 2019/20 oferte wzbogacajg jeszcze zajecia z gramatyki opisowej na trzecim i czwar-
tym semestrze. Odrebny program dla oséb dwujezycznych wyrdznia polonistyke kilorska
wsrdod wiekszosci slawistyk w krajach niemieckojezycznych. Studenci bilingwalni muszg na
og6t brac udziat w podstawowych kursach jezykowych, co dla wielu z nich jest ,,mordegay”
(wyrazenie jednej ze stuchaczek) lub po prostu stratg czasu. Niektdre slawistyki zwalniajg
z tego obowigzku, taka decyzja przynosi jednak jeszcze gorszy skutek — szczgtkowy kontakt
z jezykiem w trakcie catych studidéw. Wiekszos¢ prac semestralnych i licencjackich przy-
szli polonisci piszg bowiem po niemiecku, ograniczajac sie jedynie do polskojezycznych

1 Niniejszy artykut jest skrécong i lekko zmieniong wersjg referatu wygtoszonego przez autora 15.06.2019 r. na
Uniwersytecie Wiedenskim podczas konferencji glottodydaktycznej Efektywnos¢ w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego — ksztafcenie kompetencji jezykowych.



wtretdéw (rodzaj i dtugosc¢ cytatow lub przyktaddéw zalezy od tego, czy praca ma charakter
jezykoznawczy, czy literaturoznawczy).

W dalszej czesci artykutu przedstawie w skrécie cele i program zajec¢ z gramatyki i kultury
jezyka polskiego, a takze wybrane problemy dydaktyczne — specyfike pracy z bilingwalny-
mi studentami niemieckimi, czesto niewidoczng z perspektywy lektora z Polski — oraz kilka
wtasnych pomystow i technik, pozwalajgcych zwiekszy¢ efektywnos¢ nauki.

Cele zajec

Program studiéw przewiduje w pierwszym semestrze niemieckojezyczny wyktad
Wprowadzenie do jezykoznawstwa slawistycznego/Einfiihrung in die slavische
Sprachwissenschaft, na ktéry uczeszczajg réwniez studenci bilingwalni. Zalezy mi wiec,
zeby tematy omawiane na Propddeutikum po polsku korespondowaty z tresciami tego
wyktadu i go uzupetniaty. Moim gtéwnym celem jest budowanie solidnego fundamentu
lingwistycznego — podstawy, ktéra umozliwia studentom zrozumienie polskiej gramatyki
i kultury jezyka — oraz dostarczenie im narzedzi do samodzielnego odkrywania meandréw
jezykoznawstwa polskiego i poréwnawczego. Staram sie tez przekonaé¢ moich stucha-
czy, ze gramatyka nie musi by¢ straszna, i prébuje jg ,,oddemonizowad”. Mam przy tym
ufatwione zadanie, poniewaz odwotuje sie jednoczesnie do dwdch jezykéw — polskiego
i niemieckiego.

Program Propddeutikum mozna realizowac tylko wtedy, gdy studenci znajg podstawo-
we struktury gramatyczne i terminologie w jezyku niemieckim, to znaczy, gdy opanowali
tzw. gramatyke szkolng. Wychodze z zatozenia, ze student, ktory nie potrafi w jezyku L1
(zwykle niemieckim) wymienic czesci mowy i myli je z cze$ciami zdania, nie odrdznia przy-
miotnika od przystéwka (pojecia Adjektiv i Adverb), w jezyku polskim tez nie bedzie umiat
tego zrobi¢. Wymagam wiec, zeby studenci na poczatku nauki zaopatrzyli sie w dowolna
gramatyke jezyka niemieckiego. Niemieckie kompendia pozwalajg mi odwotywac sie na
zajeciach do struktur w jezyku lepiej rozwinietym. W kwestiach terminologicznych za mia-
rodajne uznaje glosariusze gramatyczne DUDEN-a i PONS-a, dostepne jako darmowe pliki
PDF na stronach tych wydawnictw. Transfer wiedzy z jednego jezyka do drugiego i ciggte
poréwnywanie obu systemow jezykowych odgrywa na kursie Propddeutikum duzg role.

Program

W pierwszym semestrze koncentrujemy sie na czesciach mowy i na morfologii. Sporo
uwagi poswiecamy procesom stowotwdrczym, omawiamy np. szczegdétowo rodzaje zto-
zen w jezyku polskim, ciekawe dla oséb dwujezycznych zdrobnienia i zgrubienia albo takie
kwestie jak mocja, czyli ,genderowanie” w polszczyznie. Analizujemy elementarne poje-
cia z dziedziny semantyki (synonimia, antonimia, homonimia i polisemia) oraz fonetyki
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i fonologii. Studenci poznajg nazwy narzagdéw mowy w obu jezykach, zajmuja sie akcen-
tem w jezyku polskim, rodzajami upodobnien fonetycznych i transkrypcjg w miedzynaro-
dowym alfabecie fonetycznym IPA. Uczg sie odrézniac rodzaje stownikow jednojezycznych
i poznajg popularne stowniki dwujezyczne (egzamin obejmuje m.in. podstawowe wiado-
mosci z leksykografii). Najwazniejszym elementem programu sg cotygodniowe éwiczenia
ttumaczeniowe w obu kierunkach. Regularnie sprawdzam tez, nieodzowng na dalszym
etapie studidow, znajomos¢ terminologii lingwistycznej po polsku i po niemiecku. W pro-
gramie drugiego semestru duzo miejsca zajmujg: ortografia, sktadnia, elementy kultury
jezyka polskiego i rozmaite kwestie poprawnosciowe.

Podreczniki

Obowigzujgcy na Propddeutikum kanon podrecznikowy to: Polnisch entdecken/
Odkrywamy jezyk polski Liliany Madelskiej i Witaj Polsko! Grammatisches Beiheft! Eriki
Worbs. Obie gramatyki umozliwiajg dokonywanie poréwnan miedzyjezykowych i we-
wnatrzjezykowych; jako pozycje pedagogiczne skupiajg sie na ,,szczegdlnie istotnych, po-
wtarzalnych i niezmiennych” cechach pragmatycznych systemu jezykowego polszczyzny
(Kaczmarski 2002, 16). Sg nieocenionym zrédtem nie tylko wiedzy, lecz takze rzetelnych
ttumaczen terminéw lingwistycznych na polski (Mrowinski 2015), czym sie pozytywnie
wyrdzniajg na tle najnowszych nawet podrecznikdw (ttumaczenia poje¢ gramatycznych
nie odznaczajg sie w tych ksigzkach precyzjg, na co lektor powinien zwraca¢ szczegdlng
uwage!).

Na zajeciach z jezykoznawstwa polonistycznego korzysta sie czesto z podrecznikdw wybit-
nych lingwistéw, napisanych jednak tak skomplikowanym jezykiem, ze studenci z trudem
radza sobie z lektura. Przeraza ich i demotywuje zwtaszcza mnogosé termindw gramatycz-
nych. Dlatego na pierwszym roku studiéw postugujemy sie najczesciej Stownikiem wiedzy
o0 jezyku pidra Iwony Ptéciennik i Danieli Podlawskiej, ktéry jasno, przystepnie i skrotowo
prezentuje wszystkie tresci. Autorki zrezygnowaty z definicji stricte naukowych, wiele za-
gadnien ujety w punkty. Liczne przyktady i cytaty, zaczerpniete z literatury lub z zycia co-
dziennego, utatwiajg zrozumienie rozmaitych problemoéw jezykowych. Artykuty sg dobrym
punktem wyjscia do zagtebienia sie w bardziej skomplikowane zagadnienia gramatyczne,
znakomicie tez nadajg sie do ¢wiczen translatorskich. Studenci ttumaczg je na zajeciach
lub w domu i na ich podstawie opracowujg w tabeli i wcigz aktualizujg wtasny niemiecko-
polski glosariusz najwazniejszych termindw gramatycznych. Pod koniec semestru musza
go przedtozy¢ lektorowi.

Drugg skarbnicg wiedzy lingwistycznej jest na naszej propedeutyce Sfownik gramatyki
jezyka polskiego pod redakcjg Wtodzimierza Gruszczynskiego i Jerzego Bralczyka, pozy-
cja o charakterze encyklopedii, a zarazem podrecznika gramatyki. Zawiera nie tylko ha-
sta odnoszgce sie do $cisle rozumianej gramatyki, lecz takze znakomite przypisy hastowe



z dziedziny jezykoznawstwa ogdlnego, stylistyki i etymologii. Dla studentéw moze by¢ nie-
oceniong pomoca W przygotowywaniu referatéw lub pisaniu prac semestralnych.

Niestety zakup tych stownikdéw, od kilku lat niedostepnych na rynku ksigzkowym — nawet
antykwarycznym — graniczy niemal z cudem. Zdaniem pracownikéw ksiegarni naukowych,
zainteresowanie tytutami tego rodzaju jest tak nikte, ze wydawnictwa ich nie wznawiaja.
Skazuje to studentéw na kopiowanie lub skanowanie fragmentdow ksigzek w bibliotece.
Jedyng pozycja encyklopedyczng z dziedziny lingwistyki, ktérg aktualnie mozna dostac
w ksiegarniach, jest Leksykon wiedzy o jezyku polskim (nie tylko dla ucznidw) Edwarda
Polanskiego i Tomasza Nowaka. Ze wzgledu na jezyk i styl (wysoki rejestr naukowy) nie
nadaje sie on jednak do pracy z uczniami w szkotach ani studentami na lektoratach zagra-
nicznych. Zachwalany w przedmowie jako ,skromne i przejrzyste” kompendium wiedzy
o jezyku polskim, zacheca do jezykoznawczej wedréwki ,,nie tylko w znane, lecz przede
wszystkim w nieznane”, czytelnika prowadzi jednak raczej na manowce. Przeciwnie niz
Ptéciennik i Podlawska autorzy podajg niezwykle skomplikowane definicje, o czym Swiad-
czy np. wyjasnienie terminu MORFOLOGIA.

MORFOLOGIA, nauka o morfemach, a scislej rzecz biorgc o tym, w jaki sposéb morfemy
budujg struktury leksemow. Morfologia obejmuje paradygmatyke i syntagmatyke mor-
fologiczng. Paradygmatyka podaje ogding charakterystyke morfemu. Syntagmatyka do-
starcza szczegotowego opisu morfu. Morfologia zawiera fleksje i stowotwdrstwo, a takze
morfonologie i morfotaktyke. Morfologia wspdtczesna rozwija sie w obrebie kilku para-
dygmatoéw: strukturalnego, generatywnego, np. morfologia derywacyjna i niekonkatena-
cyjna, i kognitywnego, np. morfologia naturalna. (Polanski, Nowak 2010, 163)

Morfologia — dziat nauki o jezyku, zajmujgcy sie opisem budowy oraz odmiang wyrazow.
Morfologia obejmuje stowotwdrstwo oraz fleksje. Przedmiotem analizy i opisu morfolo-
gii sq morfemy, czyli najmniejsze jednostki komunikatywne, nalezqce do morfologicznej
ptaszczyzny jezyka. (Ptéciennik, Podlawska 2008, 182)

W ksiegarniach brakuje pozycji lingwistycznych, mozna natomiast znalez¢ literature po-
pularnonaukowg z zakresu jezyka polskiego, ktéra znakomicie nadaje sie na przerywniki
w zajeciach lub na materiaty uzupetniajace. Polecam Pypcie na jezyku Michata Rusinka oraz
Wszystko zalezy od przyimka Jerzego Bralczyka, Jana Miodka i Andrzeja Markowskiego.
Warto tez siegng¢ do Mowigc inaczej Pauliny Mikuty, znanej wideoblogerki i youtuberki,
z wyksztatcenia polonistki. Sama jej ksigzka moze sie wydawacé niepozorna, ale przystepny
jezyk szybko trafia do mtodych ludzi, ktérzy dos¢ tatwo zapamietuja, ze nie nalezy np. moé-
wié ,w cudzystowiu”, lecz ,w cudzystowie”, i nie ,posztem”, lecz , poszedtem”.
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Nowe media: Facebook i Instagram w nauce gramatyki i kultury jezyka

Wiekszos¢ naszych studentdw, jako ,,pokolenie cyfrowe”, styka sie z nowymi technologia-
mi od pierwszych lat zycia. Ciekawos¢ mtodych ludzi trudno wiec obecnie wzbudzi¢, jesli
nie korzysta sie z narzedzi multimedialnych?. Urzgdzenia mobilne, takie jak smartfon czy
tablet, majg oczywiste zalety.

Skoro polonistki-blogerki piszg ksigzki o tematyce jezykoznawczej, w ksiegarniach brakuje
leksykondéw jezyka polskiego, a smartfon okazuje sie bardziej atrakcyjny od ksigzek, na-
suwa sie pytanie, czy do nauczania gramatyki i kultury jezyka polskiego nie nadatyby sie
dwa najpopularniejsze portale: Facebook i Instagram. Odpowiedz brzmi: zdecydowanie
tak! Na pewno nie w zastepstwie podrecznikéw, ale jako media sktaniajgce studentéw do
zajmowania sie lingwistyka w czasie pozalekcyjnym. Jednorazowa subskrypcja wybranych
kanatéw wystarcza, aby codzienne posty, poswiecone jezykowi, pokazywaty sie studen-
tom automatycznie na urzgdzeniach mobilnych. Nie méwimy tu wcale o matych porcjach
uproszczonej gramatyki, lecz o tresciach ambitnych. Oto kilka profili facebookowych i in-
stagramowych, z ktérych korzystamy na zajeciach Propddeutikum:

e Nowe Wyrazy na Facebooku

Na tym popularnym fanpage’u zespét jezykoznawcdw z Uniwersytetu Warszawskiego re-
jestruje w ramach projektu Najnowsze stownictwo polskie powstajgce niemal codzien-
nie wyrazy. Profil facebookowy jest uzupetnieniem portalu nowewyrazy.uw.edu.pl, ktory
zawiera rozbudowany stownik nowotwordw jezykowych, wspoéttworzony przez internau-
téw. ,,Notowanie nowych wyrazéw, w miare mozliwosci na biezgco, i udostepnianie ich
w formie stownika powinno by¢ naszym obowigzkiem, w nie mniejszym stopniu niz bie-
z3cy zapis wydarzen politycznych, spotecznych czy kulturalnych” — informujg na swojej
stronie przedstawiciele Obserwatorium Jezykowego UW (http://nowewyrazy.uw.edu.pl/
projekt.html). Z fanpage’a mozna sie dowiedzie¢, ze np. ,znakoza” to ,nagromadzenie
znakéw drogowych w stopniu utrudniajgcym lub uniemozliwiajgcym ich percepcje” albo
ze ,Janusz” to ,niezbyt urodziwy mezczyzna uosabiajacy stereotypowe, negatywne ce-
chy przypisywane niektérym Polakom: rubasznos¢, zamitowanie do alkoholu, brak ogtady
i tandetny styl ubioru”, a ,,bromance” to ,,pozbawiona wymiaru seksualnego bardzo bliska
relacja uczuciowa miedzy mezczyznami”. Znaczenie wybranych stéw ilustrujg znakomite
grafiki.

Ze strony tej korzystamy na zajeciach poswieconych neologizmom. Zachecam studentéw
do zgtaszania wtasnych propozycji haset, funkcjonujgcych w jezyku niemieckim, ale jeszcze
nie w polszczyznie. Przyktadem takiego leksemu, modnego przed paru laty w Niemczech,
a nastepnie przejetego w Polsce, jest , fleksitarianin”, czyli ktos, kto ,stosuje sie do zasad
diety wegetarianskiej, ale okazjonalnie (np. na przyjeciach) spozywa mieso”.

2 Por. https://lingwistyka.edu.pl/blog/nowe-technologie-w-nauczaniu-jezykow-obcych-cz-1/.



e (Codziennie nowe sfowo na Instagramie

Na Instagramie rekordy popularnosci bije ostatnio portal Codziennie nowe stowo, utrzy-
many w konwencji minimalistycznej. Ten stosunkowo nowy, tworzony przez studentéw
profil ma wzbogaca¢ nasze stownictwo — codziennie o jeden wyraz. Oprdcz wyjasnienia
danego leksemu uzytkownicy Instagrama znajdg na portalu synonimy wybranych jedno-
stek hastowych i wyrazy pokrewne. Portal przydaje sie studentom dwujezycznym przede
wszystkim do nauki wyrazéw obcych. Wyrazy bardziej egzotyczne, np. , drapichrust” (oso-
ba skora do robienia psot) lub ,,idemofobia” (strach przed przyjsciem na impreze w takiej
samej sukience, jakg moze wtozy¢ inna kobieta), traktujemy na zajeciach jako ciekawostki
jezykowe, czyli troche z przymruzeniem oka.

Podcasty w nauce gramatyki i kultury jezyka

Stosowanie materiatdw audio w dydaktyce jezyka obcego ma utatwiaé ,dekodowanie
tekstu mowionego, ekspozycje na jezyk, rozumienie tekstu mowionego” (Dryjanska,
Ducourtioux 2015). Dobrym materiatem tego typu sg podcasty. Na zajeciach z gramatyki
i kultury jezyka wykorzystuje je gtdwnie do pracy domowej. Przydatne okazujg sie zwtasz-
cza dwie audycje:

e Nasz jezyk wspofczesny — audycja Matgorzaty Tutowieckiej, poswiecona kulturze
jezyka, do ktorej prezenterka radiowa zaprasza znanych polskich jezykoznawcéw, m.in.
prof. Andrzeja Markowskiego czy Radostawa Pawelca. W programie wystepuje tez regu-
larnie dr Agata Hacia z Uniwersytetu Warszawskiego. W potgodzinnej rozmowie, czasem
miniwyktadzie, czesto biorg udziat stuchacze radiowej Dwajki. Pytajg zwykle o konkretny,
omawiany wtasnie temat albo generalnie o kulture jezyka. Oto tytuty niektérych odcinkéw
audycji o codziennych problemach jezykowych Polakéw: Nazwa zeriska zawodu tapicera
to ... (mocja), Redundancja, czyli masto maslane w jezyku ... (pleonazmy), Moc wariantow:
wysytam i SMS, i SMS-a (zywotnos¢, wariantywnosc¢), Pienigzki drobniutkie, poprosze ...
(zdrobnienia, zgrubienia).

Praca domowa studentéw polega na wystuchaniu wybranego podcastu i sporzadzeniu no-
tatek z audycji, natomiast lektor przygotowuje pytania do poszczegdlnych zagadnien. Na
zajeciach zestawiamy wspdlnie najwazniejsze tresci podcastu na tablicy interaktywnej lub
na iPadzie z opcjg Apple Pencil, a nastepnie komentujemy i wyjasniamy trudniejsze kwe-
stie i watpliwoéci. Cwiczenie okazuje sie nie tylko bardzo dobrym ¢wiczeniem ze stuchu,
lecz takze idealnym treningiem dla studentéw wyjezdzajacych na semestr zagraniczny
do Polski. Umozliwia im kontakt z méwionym jezykiem naukowym, czesto profesorskim,
poniewaz wymaga by go zrozumieli, zapisali, a pdzniej odtworzyli.

e Co w mowie piszczy? — audycja prowadzona przez prof. Katarzyne Ktosifska,
przewodniczgcg Rady Jezyka Polskiego. Programy z tego cyklu znakomicie nadajg sie na
,wstepniaki” lub na zakonczenie zaje¢. Nagrania trwajg wprawdzie krétko (przewaznie
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siedem minut), sg jednak tresciwe i bardzo ciekawe. Pytania stuchaczy radiowej Trojki
sktaniajg panig profesor do rozwazan o zawitosciach polszczyzny i nowych trendach w je-
zyku (m.in. o modnych wyrazach, jezyku reklamy czy irytujgcej manierze koriczenia zdania
partykutg ,tak?”). Jezykoznawczyni interesujgco mowi o dziejach stéw i zwigzkdéw wyra-
zowych, za ktérymi kryjg sie dawne zwyczaje i inny od dzisiejszego obraz swiata. Studenci
bilingwalni, mieszkajacy jeszcze z rodzicami, czesto stuchajg tego podcastu razem z nimi
i mimochodem zarazajg starsze pokolenie jezykoznawczym bakcylem... Nasza misja lek-
torska bywa wiec wieloptaszczyznowa i ma charakter tancuchowy.

Specyficzne problemy i ich rozwigzywanie

e Miedzynarodowy alfabet fonetyczny — IPA

Miedzynarodowy alfabet fonetyczny IPA, omawiany po niemiecku na obowigzkowym
w pierwszym semestrze wyktadzie z jezykoznawstwa slawistycznego, sprawia studentom
ogromne trudnosci. Znajomoscia tego alfabetu muszg sie wykazac rowniez na innych kon-
wersatoriach i seminariach jezykoznawczych, cho¢ na wykfadzie ze wzgledu na brak czasu
nie poswieca sie IPA zbyt wiele uwagi. Studenci, stojgcy przed zadaniem nauczenia sie
dwoéch alfabetdw: slawistycznego i miedzynarodowego, sg zagubieni. Dla oséb nieobe-
znanych z zaawansowang nomenklaturg fonetyczng nie ma bowiem zadnego odpowied-
niego podrecznika.

Wiekszos¢ polskich jezykoznawcdw postuguje sie w swoich pracach alfabetem slawi-
stycznym, w ktorym, w odrdznieniu od alfabetu miedzynarodowego, spétgtoski zwarto-
szczelinowe zapisuje sie jako oddzielne znaki. Zwolenniczkami wprowadzania na zajeciach
alfabetu stowianskiego sg autorki Fonetyki i fonologii wspotczesnego jezyka polskiego,
Danuta Ostaszewska i Jolanta Tambor. Wedtug nich ,,opanowanie znakéw transkrypcji
miedzynarodowej opéznitoby nabywanie przez studentéw wtasciwej wiedzy fonetycznej,
a na to nie mozna sobie pozwoli¢ ze wzgledu na stosunkowo matg ilos¢ czasu, ktdrg da sie
poswiecic¢ fonetyce w toku zajec z gramatyki opisowe]” (Ostaszewska, Tambor 2009, 19).
Mimo to, przytaczajac stowa Wtadystawa Miodunki, przyznaja, ze jest w nich sporo racji:

Polacy uczgcy sie jezykow obcych poznajq zwykle ich wymowe poprzez miedzynarodowg
pisownie fonetyczng. Nieuzasadnione jest wiec przedstawianie jezyka ojczystego w pi-
sowni odmiennej od poznawanych jezykdw obcych. Postugiwanie sie tg samgq, miedzyna-
rodowgq pisowniq fonetyczng umozliwia bowiem szybsze uswiadomienie sobie charakte-
rystycznych wtasciwosci fonetyki jezyka obcego w pordwnaniu z ojczystym i na odwrot.
(tamze, 19)

W Niemczech, gdzie powszechnie stosuje sie IPA (czesto uproszczong wersje), uczacy
sie polskiego nie znajdg slawistycznego alfabetu ani w rozmdéwkach, ani w stownikach
(tym bardziej internetowych). Moich dwujezycznych studentdw ratuje w tej sytuacji pod-
recznik dla rodzicdw i nauczycieli Postuchaj, jak mdwie pidra Liliany Madelskiej. Autorka



zamieszcza w nim kilkustronicowg tabele (s. 51-56) ze wszystkimi znakami zapisu fone-
tycznego i odpowiednimi przyktadami, stosujgc paralelnie (co niezwykle cenne) nota-
cje ortograficzng i fonetyczng. Wiele wartosciowych komentarzy zamieszcza rowniez
w przypisach.

Studenci ¢wiczg alfabet fonetyczny, transkrybujac frazy z zycia codziennego lub bardziej
ztozone wypowiedzi z rozmaitych rozmdéwek, co wymaga zapisywania réznych rodzajéw
asymilacji w pofaczeniach miedzywyrazowych. Do tego celu $wietnie stuzy lubiany zwtasz-
cza przez studentdw dwujezycznych Sfownik przystow — Przystownik Katarzyny Ktosinskiej.
Transkrypcja przystéw pozwala poznawaé¢ mimochodem ich znaczenia, a takze odkrywac
nowe sentencje i zwroty.

e Umiejetnosc¢ korzystania ze stownikdéw papierowych

Niektérym osobom duzy problem sprawia korzystanie z tradycyjnych ,papierowych”
stownikéw, poniewaz w szkole nawet na maturze nie wymagano od nich tej umiejetnosci
(od 2014 r. we wszystkich krajach zwigzkowych dopuszcza sie na egzaminie dojrzatosci
i na kursach przygotowawczych elektroniczne stowniki firmy CASIO). Zdatem sobie z tego
sprawe, kiedy jedna ze studentek nadaremnie szukata w stowniku kieszonkowym hasto-
wej formy wyrazu, po czym stwierdzita, ze jej tam nie ma. Z odpowiedzi na przeprowa-
dzong przeze mnie ankiete wynika, iz wiekszos$¢ studentéw w ogdle nie korzysta ze stow-
nikdw papierowych. Warto zatem poswieci¢ tej kompetencji wiecej uwagi, tym bardziej,
ze ksztatcimy przeciez przysztych filologow.

Na zajeciach z leksykografii studenci dwujezyczni uczg sie okresla¢ typ leksykonu na pod-
stawie haset wybranych z réznych jednojezycznych stownikéw PWN. Rozpoznajg np., czy
otrzymane od lektora hasta pochodzg ze stownika jezyka polskiego, poprawnej polszczy-
zny, wyrazéw bliskoznacznych czy tez ze stownika frazeologicznego lub etymologicznego.
Nastepnie ttumaczg nazwy kompendidw lingwistycznych na jezyk niemiecki i opisujg te
stowniki zgodnie z poleceniem, tzn. ustalajg, jaki jest ich adresat/grupa docelowa i w ja-
kich sytuacjach mogg sie przyda¢. Na koniec poréwnujg i opisujg budowe haset, przez
co uswiadamiajg sobie réznice w strukturze stownikow: np. jezyka polskiego i poprawne;j
polszczyzny. Stownikami obrazkowymi i specjalistycznymi zajmujemy sie odrebnie i row-
nie szczegétowo.

Staram sie réwniez prezentowac niemieckie odpowiedniki popularnych stownikow jezy-
ka polskiego, jak cho¢by DUDEN-owskie stowniki synonimdw, dobrego stylu czy stownik
wyrazow ktopotliwych, bo nie wszyscy znajg te leksykony, a przy pisaniu niemieckojezycz-
nych prac semestralnych (nie tylko na polonistyce) mieliby z nich wiele pozytku. Studenci
powinni odrdznia¢ dwujezyczne stowniki (papierowe lub internetowe), opracowywane
przez sztab doswiadczonych jezykoznawcéw i leksykografow i wydawane w dobrych wy-
dawnictwach, od przypadkowych portali online, ktére podajg zazwyczaj tylko podstawowe
ttumaczenia danego leksemu (na wielu takich stronach roi sie od migajacych kolorowych
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okienek, z czego korzystajg wytgcznie reklamodawcy). Zajmujac sie stownikami, studen-
ci odkrywajg takie nazwiska jak Mirostaw Bariko, Andrzej Markowski, Jan Miodek, Jerzy
Bralczyk czy Katarzyna Ktosinska, tworzg galerie wspodfczesnych jezykoznawcédw polskich
i poznajg ich dorobek naukowy.

W obliczu likwidacji/fuzji wydawnictw, redukcji ich pracownikéw oraz wypierania ksigzek
drukowanych przez aplikacje mobilne, warto réwniez zastanawiac sie na zajeciach leksy-
kograficznych nad przysztoscig branzy stownikowej. To co prawda temat rzeka, ale zywo
interesuje i aktywizuje stuchaczy.

e Analiza sktadniowa

W drugim semestrze studenci muszga sie zmierzy¢ z nie lada wyzwaniem, jakim dla wielu
jest analiza sktadniowa. Omawiajgc syntakse, skupiamy sie przede wszystkim na szcze-
gétowym opisie czesci zdania oraz elementarnej analizie sktadniowej zdan pojedynczych
i ztozonych. Gramatyki polskie i niemieckie ujmujg ten temat zupetnie inaczej, co nie uta-
twia nauki. Polskie podreczniki zamieszczajg schematy zdan oparte na gramatyce zalezno-
$ci: ,,Szkolne opisy sktadniowe zaczynamy od dwudzielnej operacji wyodrebnienia grupy
podmiotu i orzeczenia, by nastepnie przedstawic¢ hierarchie stosunkdw syntaktycznych
w ich obrebie” (Nagdrko 2007, 274). W grupie podmiotu i orzeczenia wymieniamy naj-
pierw czesci mowy, potem okreslamy czesci zdania i w koricu tworzymy jego wykres.

Od niemieckich studentéw, takze slawistéw, oczekuje sie, ze w pracach jezykoznawczych
bedy opisywac konstrukcje sktadniowe za pomocg drzew sktadnikdw bezposrednich,
wywodzgcych sie z gramatyki generatywno-transformacyjnej N. Chomsky’ego (Saloni,
Swidziriski 2012). Taki schemat lepiej uwidacznia podrzednoé¢ i nadrzedno$é sktadniowa
w sensie dystrybucyjnym, jest tez najpopularniejszym schematem zdaniowym, stosowa-
nym w zachodnim jezykoznawstwie. Powstaje on w wyniku zidentyfikowania czesci mowy
oraz okreslenia fraz lub grup, ktére sg strukturami mniejszymi od zdan. ,,Gramatyki trans-
formacyjno-generatywne (GTG) wychodzg od podziatu zdania [...] na dwa sktadniki bez-
posrednie: fraze nominalng z centrum rzeczownikowym (NP) i fraze werbalng z centrum
czasownikowym (VP). Podziaty te z reguty mozna powtarzaé az do uzyskania ostatecz-
nych, dalej nieredukowanych cztonéw, oznaczanych takimi symbolami jak N (rzeczownik),
A (przymiotnik), V (czasownik) itp.” (Nagdrko 2010, 264). Strukturalny opis zdania ma tu-
taj postaé drzewa.

Na Propddeutikum ¢wiczymy oba sposoby opisu zdan, poniewaz wariant czesciej spoty-
kany w gramatykach polskich z reguty nie spetnia wymagan profesoréow niemieckich. Przy
ocenie prac pisemnych (np. o strukturze polskich i niemieckich frazeologizmow) liczy sie
tylko opis syntaktyczny za pomoca drzew sktadnikéw bezposrednich.



Podsumowanie

Na zakonczenie warto zaprezentowac krétkie, lecz wymowne opinie moich bilingwalnych
studentdw — Ani i Philippa — ktére przyznajg Propddeutikum wazne miejsce w strukturze
studidw polonistycznych na uniwersytecie kilonskim:

Tematy poruszane na Propadeutikum bardzo pomagajqg mi w lepszym zrozumieniu wy-
branych zagadnien na innych zajeciach, poniewaz moge wspomaoc sie obszernymi mate-
riatami w moim jezyku ojczystym, udostepnionymi nam na zajeciach, dzieki ktorym moge
uzyskac odpowiedzi na nurtujgce mnie pytania. (Ania, 24 lata)

Zajecia z gramatyki...

Na innych zajeciach z jezykoznawstwa czesto nie byto za duzo mozliwosci/czasu, zeby do-
ktadnie omowic niektore tematy, ale Propadeutikum pomaga mi w ich zrozumieniu. Poza
tym na Propadeutikum omawiamy tematy, z ktérymi sie jeszcze nie zetkneliSmy na innych
zajeciach, wiec korzysc [z] tego kursu jest podwdjna. (Philipp, 19 lat)
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https://lingwistyka.edu.pl/blog/nowe-technologie-w-nauczaniu-jezykow-obcych-cz-1/

http://nowewyrazy.uw.edu.pl/projekt.html

https://www.facebook.com/nowewyrazy/ (fanpage portalu: http://nawesolo.uw.edu.pl)

https://www.instagram.com/codziennienoweslowo/?hl=de

https://www.polskieradio.pl/8/4804 (podcast Nasz jezyk wspodtczesny)

https://www.polskieradio.pl/9,Trojka/305,Co-w-mowie-piszczy (podcast Co w mowie piszczy?)

Ostatni dostep do zrédet internetowych: 21.10.2019.

SZKOtA LETNIA

JEZYKA | KULTURY POLSKIEJ UJ

POLSKI ONLINE (25.07. —15.08.2020)
¢ 60 godzin zaje¢ jezykowych w matych grupach (5-8 oséb)
¢ 30-godzinny kurs: wyktady o polskiej gramatyce i kulturze
e Podrecznik (wersja PDF) w cenie kursu
¢ 60 godzin kursu jezykowego, zakoriczonego egzaminem — 4 punkty kredytowe/ECTS
¢ 30 godzin wyktadéw — 2 punkty kredytowe/ECTS

Program:

¢ 25 lipca — pisemny i ustny test plasujacy
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){: JAGIELLONSKI
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¢ 27 lipca-14 sierpnia — lektoraty i wyktady (pon.-pt.), program kulturalny (sob.-niedz.)
e 15 sierpnia egzamin koncowy

Kraj/miasto Zajecia jezykowe | Zajecia jezykowe Wykiad
Polska i Europa Zach. 16:30-18:00 18:15-19:45 14:30-16:00, 20:30-22:00
Wielka Brytania 15:30-17:00 17:15-18:45 13:30-15:00, 19:30-21:00
Ameryka Pn.:
Toronto, Nowy Jork 10:30-12:00 12:15-13:45 8:30-10:00, 14:30-16:00
Chicago, Houston 9:30-11:00 11:15-12:45 7:30-9:00, 13:30-15:00
Los Angeles 7:30-9:00 9:15-10:45 5:30-7:00, 11:30-13:00

www.plschool.uj.edu.pl




PISANE OLtOWKIEM
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Jan Miodek

OD BALWIERZA DO BARBERA

Barba po facinie to tyle, co ,broda” (Fryderyk Barbarossa to dostownie ,Fryderyk
Czerwono-, Rudo-, Miedzianobrody”). Od tego rzeczownika pochodzg takie wyrazy, jak
np. wtoski barbiere czy niemiecki Barbier o znaczeniu ,golibroda”. Staropolszczyzna przy-
jeta je w postaciach barwierz, barbierz, balwierz, poszerzajac zarazem ich pole seman-
tyczne: byt to u nas nie tylko ,golibroda, golarz”, ale takze ,ktos, kto wykonywat zabiegi
felczerskie, jak upuszczanie krwi, opatrywanie ran czy wyrywanie zebdéw”. Sposréd wy-
mienionych trzech form najczestsza bytataz,,
dtugi czas stowem obiegowym. Zwyciezyt zatem wariant, w ktérym doszto do typowego
procesu dysymilacji, czyli rozpodobnienia jednakowo brzmigcych spoétgtosek: ,,r” — ,r, rz
zmienito sie w ,I” — ,r, rz”.

|II

w $rddgtosie i ostatecznie ona stafa sie na

n

Rezultatem identycznego rozpodobnienia sg i takie np. stowa, jak dostarczyc¢ (najpierw
dostatczy¢ z ,t” — ,t”— od podstawy stowotwodrczej dostatek), kartofel (z niemieckiego
Kartoffel, wczesniej Tartuffel — z wtoskiego tartufo ,trufla”; juz w jezyku niemieckim do-
szto wiec do dysymilacji pierwotnego ,t” — ,t” na ,k” — ,t”), ludwisarz (z niem. Rothgiesser
— "= ,r” zmienione na,l—r, rz"), biszkopt (najpierw biszkokt — z tac. bis coctus ,dwa razy
pieczony” —rozpodobnienie ,k” — ,k” na, k” —, p”) czy kufajka (z ros. fufajka — dysymilacja
7=, na , k”— ).

Wariantem leksykalnym balwierza byt cyrulik (por. polski tytut opery Gioacchina Rossiniego
z r. 1816: Cyrulik sewilski; wtoski Il Barbiere di Seviglia, niemiecki Barbier von Sevilla).
Pochodzi on od pdéZnotacinskiego rzeczownika cirurgicus — z dawn. chirurgicus, z grec-
kiego cheirourgikos — od cheirourgos (nietrudno sie domysli¢, ze ten sam zrédtostéw ma
chirurg — dzi$ , lekarz specjalista w dziedzinie chirurgii”, a prymarnie — w jezyku greckim,
w ktérym cheirourgia oznaczata ,prace wykonywang recznie” — ,, pomocnik lekarza, wy-
konujacy na jego polecenie ,brudne’ czynnosci terapeutyczne, np. przecinanie wrzodow,
puszczanie krwi, przypalanie ropiejgcych ran”, takze ,wykonawca wyroku $mierci, kat”;
jakaz niezwykta ewolucja semantyczna: od ,pomocnika lekarza” do ,lekarza, ktérego
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specjalnos¢ powszechnie sie uwaza na najbardziej niezwyktg, najtrudniejsza, o wyjatko-
wej odpowiedzialnosci”!).

Wracajac zas do rzeczownikdw balwierz i cyrulik, trzeba powiedzieé, ze przyszedt w dzie-
jach polszczyzny taki czas, w ktdrym zostaty one wyparte przez pochodzacego z jezyka
francuskiego fryzjera (franc. friseur).

Kiedy mogto sie wydawaé, ze ten ostatni na zawsze sie stanie jedynym okresleniem , ko-
gos, kto zajmuje sie zawodowo strzyzeniem i czesaniem wtoséw”, nagle — na fali wszech-
obecnej w obiegu komunikacyjnym angielszczyzny — pojawit sie barber (ang. barber) —juz
bez dysymilacji, z dwiema gtoskami ,,r” jak w oryginale.

Gdy opowiadatem o tej ewolucji pewnemu ttumaczowi z Biatorusi, ten od razu wykrzyk-
nat: ,,Barber shop”, a i mnie w internecie otwierajg sie takie pliki. Wikipedia za$ informu-
je: barber — ,wspodtczesne okreslenie fryzjera meskiego, zajmujgcego sie takze goleniem,
strzyzeniem brody, masazami, woskowaniem”. Zaiste, habent sua fata verba, czyli ,,majg
swoje losy stowa”...
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HERKUNFTSSPRACHLICHER POLNISCHUNTERRICHT

Die Durchfihrung des herkunftssprachlichen Polnischunterrichts in Deutschland ist mit
vielen organisatorischen Herausforderungen verbunden. Die Tatsache, dass verschiedene
Akteure (Bundeslander, Konsulate, Vereine etc.) fiir die Einrichtung und Umsetzung des
herkunftssprachlichen Unterrichts (HSU) verantwortlich sind und dieser Einrichtung unter-
schiedliche Regelungen und Ziele zugrunde legen, fiihrt zu einer heterogenen Gestaltung
des HSU Polnisch, liber die es bisher keine verlisslichen Ubersichten z.B. beziiglich des
Angebots, der Qualifikationen der Lehrkrafte, Materialien etc. gibt.

Die vorhandenen Ubersichten beziehen sich nicht explizit auf Polnisch, sondern auf
die Gesamtheit der in Deutschland unterrichteten Herkunftssprachen. Der letzte
Bericht des Mediendienstes Integration vom April 2019 befasst sich mit dem HSU in
allen Bundeslandern und liefert statistische Daten zu 31 Sprachen: Albanisch, Arabisch,
Bosnisch, Bulgarisch, Chinesisch, Farsi, Griechisch, Italienisch, Japanisch, Koreanisch,
Kroatisch, Kurdisch, Kurmandschi, Mazedonisch, Niederlandisch, Paschto, Persisch,
Polnisch, Portugiesisch, Romanes, Rumanisch, Russisch, Serbisch, Slowenisch, Sorani,
Spanisch, Tschechisch, Tirkisch, Ukrainisch, Ungarisch, Vietnamesisch.

Die 16 Kultusministerien wurden gefragt:

1. ob es im jeweiligen Land HSU gibt — als Konsulatsunterricht oder als staatliches
Angebot;

2. wie viele Schilerinnen und Schiiler an dem Unterricht teilnehmen;

3. ob die Bundeslander den Konsulatsunterricht beaufsichtigen.

Allein bezlglich der Form des HSU ist die Lage sehr unterschiedlich. In den ,neuen”
Bundesldandern mit geringeren Zahlen an Migrant(inn)en fehlt das HSU-Angebot ganz-
lich (Sachsen-Anhalt, Thiiringen) oder der Unterricht wird nur im Rahmen des staatlichen

1 Mediendienst Integration, 2019, https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Herkunftssprachlicher_Unter-
richt_2019.pdf.



Schulsystems angeboten (Mecklenburg-Vorpommern, Brandenburg, Sachsen). In den
,alten” Bundeslandern bietet nur Rheinland-Pfalz den HSU ausschlieRlich als staatliches
Angebot an. Andere Lander lassen beide Formen zu: staatlichen und Konsulatsunterricht.
In Schleswig-Holstein, Baden-Wiirttemberg und Bayern gibt es nur Konsulatsunterricht.

Der Konsulatsunterricht geht zuriick auf einen Beschluss der Kultusministerkonferenz
(KMK) aus dem Jahr 1964 und auf die Richtlinie 77/486/EWG des Rates vom 25. Juli 1977
Uber die schulische Betreuung der Kinder von Wanderarbeitnehmern. In ihrem Bericht
,Zuwanderung” aus dem Jahr 2006 stellte die KMK fest:

,Im Zuge der verstirkten Deutschforderung und insgesamt beschrinkter Ressourcen
wird zunehmend in den Lindern eine Ubernahme des Mutter- oder Herkunftssprachen-
unterrichts durch die Konsulate oder zumindest eine Mischfinanzierung angestrebt.
Gleichwohl ist eine Zertifizierung und Qualitatsentwicklung dieses Unterrichts, der einen
wichtigen BeitragzumgenerellenZielder Mehrsprachigkeitund zurinterkulturellen Bildung
leisten kann, wiinschenswert. Staatliche Lehr- oder Rahmenplane fiir diesen Unterricht
kdnnen eher Qualitatsstandards vermitteln, an die allerdings der Konsulatsunterricht
nicht gebunden werden kann.”(KMK 2006)?

Derzeit existieren keine verbindlichen bundes- oder landesrechtlichen Regelungen/
Vorgaben zur der fir alle Sprachen geltenden Ausgestaltung des Konsulatsunterrichts.
Die Grundlagen des HSU bilden Abkommen zwischen den jeweiligen Konsulaten und den
Ministerien oder Schulaufsichtsbehoérden.

Manche Bundesldnder bieten HSU an o6ffentlichen Schulen an, beteiligen sich an den
Lehrplanenundrekrutierendie Lehrer,andere Giberlassendie Ausgestaltungdes Unterrichts
vollstéandig den externen Tragern (Konsulaten oder Migranten-Organisationen). In diesen
Fallen wird der Unterricht von den Schulbehdrden nicht kontrolliert und die finanzielle
Beteiligung der deutschen Seite bleibt auf das unentgeltliche Zurverfliigungsstellen der
Schulrdumlichkeiten beschrankt.

Im HSU werden in der Regel neben der Sprache auch Inhalte zu Land und Kultur vermit-
telt. Der Unterricht findet nachmittags auRerhalb des Schulbetriebes statt, die Teilnahme
ist freiwillig und die Schiiler/innen kommen aus verschiedenen Schulen und Schulformen
zusammen.

Im Falle des staatlichen Angebots wird HSU, oft muttersprachlicher Erganzungsunterricht
genannt, vom Bundesland organisiert. Das Land entwirft dann Unterrichtsmaterial sowie
Lehrpléane und stellt die Lehrkréfte. Die Teilnahme am Unterricht ist meistens freiwillig,
teilweise wird er als Wahlpflichtfach angeboten.

2 Bericht ,,Zuwanderung”. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 24.05.2002 i.d.F. vom 16.11.2006. https://
www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2006/2006_11_16-Bericht-Zuwanderung.pdf.

Herkunftssprachlicher...
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Die dritte Variante des HSU stellt der ganzlich private, extern organisierte Unterricht dar.
Verschiedene gesellschaftliche oder kirchliche Organisationen bieten Polnischunterricht
vollig unabhangig von dem deutschen Schulsystem an, d.h. ohne jegliche Unterstiitzung,
weder finanziell-organisatorischer noch didaktischer Art. Diese Privatinitiativen sind lei-
der statistisch schwer zu erfassen, daher fehlen sie in der folgenden Tabelle.

Die Tabelle enthalt also nur Angaben (iber das Polnische als staatliches Angebot oder
als sog. Konsulatsunterricht, zusammengestellt anhand des Berichts vom Mediendienst
Integration. Das Fach ist in 12 Bundeslandern vertreten, die hier mit den jeweiligen
Schiller(innen)zahlen eines Schuljahrs repradsentiert sind. Der Hinweis ,keine Angaben”
bedeutet nicht, dass kein Polnischunterricht stattfindet.

staatliches Angebot Konsulatsunterricht
Schuljahr Schuljahr
2016/2017 | 2017/2018 | 2018/2019 | 2016/2017 | 2017/2018 | 2018/2019
Baden- nicht vorhanden 189 166 230
Wiirttemberg
Bayern nicht vorhanden keine Angaben
Berlin geplant ab 2020/21 keine Angaben
Brandenburg 176 188 | 224 nicht vorhanden
Bremen keine Angaben offiziell bestatigt im Schuljahr
2018/2019; k.A. zu der Schiilerzahl.
Hamburg - - 8 Lern- keine Angaben
gruppen;
k.A. zu der
Schiiler-
zahl
Hessen - - 479 keine Angaben
Meklenburg 334 368 340 nicht vorhanden
Vorpommern
Niedersachsen - 398 - keine Angaben
Nordrhein- - 4.278 4.636 keine Angaben
Westfalen
Rheinland- 483 470 583 nicht vorhanden
Pfalz
Sachsen 114 139 191 nicht vorhanden

Tab. 1. HSU Polnisch in Schiiler(innen)zahlen

Um den HSU Polnisch starker in den Fokus der Bildungspolitik zu riicken und zu the-
matisieren hat sich am 16.12.2019 in Hannover die Bundeskonferenz der Polnisch-
Arbeitsgemeinschaften gegriindet, die einen Dialog zwischen Entscheidungstragern,



Didaktikern, Lehrern sowie interessierten Eltern in Gang bringen will. Das Anliegen
wurde in einem Brief artikuliert, der am 21. Februar 2020 — dem Internationalen Tag
der Muttersprache — an die Prasidentin der Kultusministerkonferenz und an alle
Landesbildungsminister/innen verschickt wurde. Der Brief und die zwei eingegangenen
Antworten aus Bayern und Sachsen werden nachstehend abgedruckt.

BUNDESKONFERENZ
) ) DER POLNISCHARBEITSGEMEINSCHAFTEN
c/o
ety Bundesvereinigung der Polnischlehrkréfte
ARBEITSGEMEINSCHAFTEN DIersenStr 46
10178 Berlin

Sehr geehrte/ Sehr geehrter ...,

die Bundeskonferenz der Polnisch-Arbeitsgemeinschaften ist ein Zusammenschluss
von Personen und Organisationen, die sich fiir die Férderung der polnischen Sprache in
Deutschland engagieren. Am heutigen Tag, dem Internationalen Tag der Muttersprache,
mochten wir fir die Starkung der Position des Polnischen als Herkunftssprache an deut-
schen Schulen werben. Herkunftssprachen betrachten wir als einen Beitrag zur individu-
ellen und gesellschaftlichen Integration und als einen wichtigen Aspekt der europdischen
Mehrsprachigkeit und kulturellen Vielfalt.

Knapp 2.000.000 Schiilerinnen und Schiler in Polen lernen Deutsch, aber nur gut 11.000
Schiilerinnen und Schiler in Deutschland lernen Polnisch.? Die Zahl derjenigen unter ih-
nen, die Polnisch als Herkunftssprache lernen, ist nicht bekannt, das gilt auch fir den
diesbezliglichen Bedarf.

3 Vgl. Zur Situation des Polnischunterrichts in der Bundesrepublik Deutschland. Beschluss der KMK vom 22.08.1991
i.d.F. vom 02.05.2017.
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Im Jahre 2013 legte der Deutsch-Polnische Ausschuss fiir Bildungszusammenarbeit das
Strategiepapier Férderung der Herkunftssprache Polnisch vor.* Sprachliche Bildung wird
darin als eine unentbehrliche Ressource fiir den schulischen und beruflichen Erfolg und
die gesellschaftliche Teilhabe in der globalisierten Welt angesehen. Mit den Autoren tei-
len wir die Uberzeugung, dass der Unterricht des Polnischen als Herkunftssprache die
Entwicklung einer interkulturell kompetenten Zugehorigkeit der Lernenden und damit ihr
personliches Wachstum fordert.

Ungeachtet der Empfehlungen des Deutsch-Polnischen Bildungsausschusses wird
Polnisch als Herkunftssprache an staatlichen deutschen Schulen in mehreren
Bundeslandern tberhaupt nicht angeboten. Dort, wo Angebote bestehen, gibt es haufig
keine Kerncurricula oder Bildungsplane. Es fehlen qualifiziertes Lehrpersonal und geeig-
nete Unterrichtsmaterialien. Zur Verfligung stehende ausgebildete Lehrkrafte werden
nicht zur Arbeit im Schulsystem zugelassen. Vor allem jedoch fehlt es an Information
flir interessierte Eltern und Schiler Uber bereits bestehende Angebote und strukturelle
Moglichkeiten.

Es gibt auch einige positive Ansdtze: der HSU-Polnisch in Nordrhein-Westfalen und
Rheinland-Pfalz wie auch der muttersprachliche Unterricht in Brandenburg. Dort ist
das Angebot als schulische Férderung gesetzlich verankert und wird erfolgreich um-
gesetzt. Aus diesen Erfahrungen mit Vorbildfunktion gilt es bundesweit zu lernen und
Anwendungsmaoglichkeiten liber das jeweilige Bundesland hinaus zu prifen. Ein wich-
tiges Desiderat bleibt die Zulassung der in Polen ausgebildeten Lehrer/innen und ihre
Integration in das Schulsystem.

Sehr geehrte Damen und Herren,

als Mitglieder der Bundeskonferenz der Polnisch-Arbeitsgemeinschaften fordern wir Sie
auf, Gesprache in allen Bundeslandern mit Eltern- und Lehrervertretern aufzunehmen, um
den HSU-Polnisch ins jeweilige Bildungssystem einzufiihren bzw. bestehende Angebote
zu starken und flachendeckend zu gestalten. Als Kreis von Fachleuten und Engagierten
(siehe Anhang) bieten wir den Bildungsbehdrden eine kompetente Partnerschaft an.
Unsere Experten verfligen liber die notwendige Sachkenntnis und kennen die Wege, in-
teressierte Eltern und Schiiler/innen zielgerichtet zu erreichen. Ferner fordern wir Sie
auf, die Integration in Polen ausgebildeter Lehrkrafte ins jeweilige Bildungssystem vo-
ranzutreiben, ihnen reguldre Arbeitsverhaltnisse anzubieten und damit eine wichtige
Kompetenzquelle fir den herkunftssprachlichen Polnischunterricht zu erschlieRen.

Teilen Sie uns bitte mit, welche Schritte zur Verbesserung der Lage des herkunfts-
sprachlichen Polnischunterrichts und der in Polen ausgebildeten Lehrkrafte in unserem

4 Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 20.06.2013.



Bundesland zum neuen Schuljahr 2020/2021 und in folgenden Jahren unternommen
werden.

Unser langfristiges Anliegen ist es, bis zum 35. Jahrestag der Unterzeichnung des Vertrags
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Republik Polen iiber gute Nachbarschaft
und freundschaftliche Zusammenarbeit am 17.06.2026 ein moglichst gutes Angebot zum
Polnisch als HSU flachendeckend in der Bundesrepublik zu erreichen.

Wir bitten Sie, unserer Aufforderung folgend, die Situation des HSU-Polnisch in lhrem
Bundesland einer besonderen Betrachtung zu unterziehen und darauf aufbauend, in
einen Dialog mit uns zu treten, um noch in diesem Jahr wahrnehmbare Ergebnisse zu
erzielen.

Herkunftssprachlicher...

Mit freundlichen GriiRen

Fir die Bundeskonferenz der Polnisch-Arbeitsgemeinschaften
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Bayerisches Staatsministerium
fur Unterricht und Kultus

Bayerisches Staatsministerium fur Uirterricht und Kultus, 80327 Munchen

Bundeskonferenz der Polnisch-
Arbeitsgemeinschaften

Ihr Zeichen / Ihre Nachricht vom Unser Zeichen (bitte bei Antwort angeben) Minchen, 24.03.2020
21.02.2020 V.6 — BS 5402.25 - 6b.024441 Telefor: 089 2186 2745
M-Nr.: 483 Name: MR Gruber

Polnisch als Herkunftssprache

Sehr geehrte Frau ...
sehr geehrter Herr ...

Herr Staatsminister Prof. Dr. Piazolo lasst Ihnen fiir [hr 0. g. Schreiben dan-
ken, in dem Sie sich fur die Starkung des Polnischen als Herkunftssprache
sowie die Anstellung von in Polen ausgebildeten Lehrkraften an den Schulen
des Freistaates Bayern einsetzen. Herr Staatsminister hat mich als zustén-
digen Referatsleiter mit der Beantwortung lhres Schreibens beauftragt.

Der Bayerische Landtag hat mit Beschluss vom 14.09.2004 die Abschaffung
des muttersprachlichen Erganzungsunterrichts in Bayern beschlossen, so
dass keine gesetzliche Grundlage fir ein herkunftssprachliches Angebot an
bayerischen Schulen besteht. Der muttersprachliche Unterricht liegt seitdem
in der Verantwortung der konsularischen Vertretungen oder wie im Fall Pol-
nisch von Vereinen, die vom polnischen Bildungsministerium beauftragt wer-
den. Das Staatsministerium wirbt zwar mit jahrlichem kultusministeriellem
Schreiben an alle bayerischen Schulen fur diese Angebote und tragt dafir

Telefon: 088 2185 0 E-Malil: poststelle@stmuk bayem.de Salvatorstralie 2 - 80333 MOnchen
Telefax 082 2186 2800 Internet: www.km.bavern.de U3. U4, US. UG - Haltestelle Odeonsplatz
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Sorge, dass die Anmeldeformulare pro Schule gesammelt den jeweiligen An-
bietern Ubermittelt werden, es ist fur den herkunftssprachlichen Unterricht
jedoch nicht zusténdig und kann daher auch keine von lhnen erbetene Ver-
besserung der Angebotssituation erwirken. Fiir das Schuljahr 2020/21 hat
das polnische Generalkonsulat Miinchen erstmals auf die Aufnahme in die-
ses Schreiben des Staatsministeriums, das letzte Woche ausgelaufen ist,
verzichtet, da fur das Anmeldewesen kinftig keine Unterstitzung mehr be-

nétigt werde.

In Bezug auf die Anstellung von Personen mit polnischen Lehrbefahigungen
kann ich Ihnen Folgendes mitteilen: Die Ubernahme in den staatlichen Schul-
dienst des Freistaates Bayern ist bei Nachweis einer hier anerkannten
Lehrerqualifikation méglich. Die Anerkennung von Lehrerqualifikationen, die
in einem EU-Mitgliedstaat wie Polen erworben wurden, richtet sich nach Art.
7 Abs. 4 des Bayerischen Lehrerbildungsgesetzes und nach der EG-Richtli-
nienverordnung — Lehrer (EGRILV- Lehrer) vom 23.07.1992. Das Verfahren
ist fur alle Mitgliedstaaten der Europaischen Union festgelegt, es besteht kein
zusatzlicher Entscheidungsspielraum der Mitgliedstaaten in Abkehr von den
Bestimmungen der EG-Richtlinie.

Voraussetzung fur die Eréffnung des Anerkennungsverfahrens ist der Nach-
weis der vollstandigen Qualifikation als Lehrkraft in Polen.

Fur die Feststellung der Befahigung fiir das Lehramt ist folgendes Verfahren
erforderlich: Zunéchst wird nach vollsténdiger Unterlagenvorlage festgestellit,
ob und gegebenenfalls welche wesentlichen Unterschiede gegeniiber den
vorgeschriebenen Anforderungen hinsichtlich Vorbildung, Ausbildung und
Prifungen bestehen, mallgebend sind hier die bayerische Lehramtsprii-
fungsordnung | und Lehramtsprifungsordnung Il. Werden wesentliche Un-
terschiede festgestellt, ergehen Informationen tber Ausgleichsméglichkeiten
im Rahmen einer Eignungspriifung (mit Angabe der erforderlichen Einzelprii-
fungen) oder eines Anpassungslehrgangs (mit Angabe der Dauer). Der je-
weilige Interessent hat die Wahl, eine Eignungspriffung abzulegen oder an
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einem Anpassungslehrgang teilzunehmen. Werden keine wesentlichen Un-
terschiede festgestellt oder wird der Ausgleich dieser nachgewiesen, wird die
Lehrerqualifikation geméaR Bayerischen Lehrerbildungsgesetzes Art. 7 Abs.
4 als Befahigung fur das Lehramt anerkannt.

Die Bewerbung um Einstellung in den bayerischen staatlichen Schuldienst
erfolgt formlos, weiterfihrende Informationen zum Bewerbungsverfahren
und weiteren Anstellungsmaglichkeiten finden sich jederzeit aktuell auf der
Homepage des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus.

Wird eine Tatigkeit als Lehrkraft angestrebt, ohne das Anerkennungsverfah-
ren gemal EGRIiLV-Lehrer durchlaufen zu wollen, bietet sich lediglich die
Méglichkeit, an privaten Schulen zu unterrichten.

Auskunft Gber Verwendungsméglichkeiten im nichtstaatlichen Bereich ertei-

len die jeweiligen Schultrager, hier z. B.:

- die Evangelische Schulstiftung in Bayern, Paddagogisches Referat,
GleiRbuhlistrae 7, 90402 Nirnberg sowie

- das Katholische Schulwerk in Bayern, Adolf-Kolping-Str. 4, 80336
Munchen

AuRerdem besteht ggf. die Mdglichkeit einer zeitlich befristeten aushilfswei-
sen Tatigkeit an den staatlichen Schulen in Bayern. Hierzu ist direkt Kontakt
mit den Schulen aufzunehmen, auch finden sich in der Stellenbérse tber die
Homepage des Bayerischen Staatsministeriums fir Unterricht und Kultus

weiterfuhrende Informationen:

hittps://iwww.km.bayern.de/lehrer/stellen/stellenboersen-und-vertretungs-
kraefte.html

Fir den Bereich der Grund- und Mittelschulen informieren die Regierungen
Uber Beschaftigungsmdglichkeiten und zu Einstellungsfragen fiir ihren Re-
gierungsbezirk, hier:



Regierung von Oberbayern, 80534 Munchen

Regierung von Niederbayern, Postfach, 84023 Landshut
Regierung der Oberpfalz, 93039 Regensburg

Regierung von Oberfranken, Postfach 11 01 65, 95420 Bayreuth
Regierung von Mittelfranken, Postfach 606, 91511 Ansbach
Regierung von Unterfranken, 97064 Wirzburg

Regierung von Schwaben, 86145 Augsburg.

Sehr geehrte Frau ... , sehr geehrter Herr ... , ich hoffe, ich konnte
Ihnen mit diesem Schreiben hilfreiche Informationen tbermitteln.

Mit freundlichen Gruken
gez. Robert Gruber
Ministerialrat

Herkunftssprachlicher...
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STAATSMINISTERIUM
FUR KULTUS

SACHSISCHES STAATSMINISTERIUM FUR KULTUS

Postfach 10 09 10 | 01079 Dresden

Bundeskonferenz der Polnisch-Arbeitsge-
meinschaften

Starkung der Position des Polnischen als Herkunftssprache an deut-
schen Schulen

Sehr geehrte Frau ...

far Ihr Schreiben vom 21. Februar 2020 danke ich Ihnen. Sie formulieren darin
Forderungen nach Starkung eines flachendeckenden herkunftssprachlichen
Polnisch-Unterrichts an deutschen Schulen sowie nach der Zulassung und In-
tegration in Polen ausgebildeter Lehrkrafte in das hiesige Schulsystem mit re-
guldren Arbeitsverhaltnissen. Herr Staatsminister Piwarz bat mich, lhnen zu
antworten.

Ich kann lhnen versichern, dass Sachsen wie andere Bundeslander auch viel-
faltige Aktivitdten entfaltet, um im nachfragegerechten Umfang herkunfts-
sprachlichen schulischen Polnischunterricht anzubieten. Die einzelnen Stand-
orte des Landesamtes fur Schule und Bildung (LaSuB) erméglichen polni-
schen Schiilerinnen und Schilern bei bestehendem, durch die Schulen tber-
mittelten Bedarf herkunftssprachlichen Polnischunterricht, der schulart- und
klassenstufentibergreifend und unter Nutzung von Rahmenlehrpléanen fir her-
kunftssprachlichen Unterricht angeboten wird.

Im aktuellen Schuljahr 2019/2020 nehmen beispielsweise knapp tber 100
Schiilerinnen und Schiler das Angebot an herkunftssprachlichem Polnisch-
Unterricht an sechs Schulstandorten in Sachsen wahr.

Zur Erteilung des Unterrichts werden qualifizierte herkunftssprachliche Lehr-
krafte eingesetzt. Sollten Sie Polnisch-Lehrkrafte empfehlen wollen, nehmen
die Koordinatoren fir Migration/Integration des LaSuB gerne lhre Hinweise
entgegen und stehen fiir einen Austausch zur Verfugung. Die Ansprechpart-
ner kdnnen Sie der Anlage entnehmen.

Die Einstellungsméglichkeiten polnischer Padagogen als reguldre Lehrkrafte
im Schulsystem bemessen sich nach der Anerkennung der jeweiligen Berufs-
qualifikationen nach Befahigungs-Anerkennungsgesetz Lehrer (BefaAnG)
und Lehrer-Qualifizierungsverordnung (QualiVO). Wie Sie wissen, ist Sach-
sen gegenwartig sehr bemuht, Lehrkrafte zu gewinnen, die mit Engagement
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und Leidenschaft Schule in Sachsen weiterentwickeln méchten. Weitere Informationen dazu fin-
den Sie hier: https://www.lehrerbildung.sachsen.de/3483.htm

Sehr geehrte Frau ... , die Férderung der Herkunftssprachen, darunter auch der polni-
schen, ist uns ein wichtiges Anliegen, denn sie dienen nicht nur der Forderung der Mehrspra-
chigkeit und Interkulturalitat in Europa, sondern unterstiitzen auch die Persénlichkeitsentwick-
lung der einzelnen Schalerinnen und Schuler. Dariiber hinaus sind uns und auch der Kuitusmi-
nisterkonferenz insgesamt die deutsch-polnischen Bildungsbeziehungen sehr wichtig. Dies zeigt
sich daran, dass sie u. a. das ,Deutsch-Polnische Projekt: Schulbuch Europa — ein Lehrwerk der
europaischen Geschichte” férdert.

Im Rahmen unserer Zustandigkeit fur schulische Angelegenheiten wirken wir gerne an der Wei-
terentwicklung zur Starkung der polnischen Herkunftssprache an Schulen mit und nehmen Ihr
Dialog- und Unterstiitzungsangebot bei Bedarf in Anspruch.

Mit freundlichen Grien

Wilfried Kiithn
Abteilungsleiter
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HERKUNFTSSPRACHENUNTERRICHT IN RHEINLAND-
PFALZ — WO STEHEN WIR HEUTE?

In dem Artikel werden die gegenwartigen Organisationsstrukturen des Herkunfts-
sprachenunterrichts in Rheinland-Pfalz erldautert. Im Mittelpunkt stehen der Rahmenplan,
seine Entstehungsgeschichte und Bedeutung sowie die Stellung des HSU heute.

Erarbeitung des Rahmenplans Herkunftssprachenunterricht

Der Muttersprachenunterricht ist in Rheinland-Pfalz schon seit Jahrzehnten im
Bildungssystem verankert. Vor allem von tirkischen Familien wurde das Angebot gern
genutzt. Die zunachst von Konsulaten angestellten Lehrkrdfte wurden im Laufe der Zeit
immer ofter durch Landesbedienstete ersetzt. Da die Lehrkrafte mit unterschiedlichen
Materialien und verschiedenen didaktischen Methoden arbeiteten, variierte die Qualitat
des Unterrichts stark. Auch der Austausch unter den unterschiedlich qualifizierten
Lehrkraften war gering und beschrankte sich auf die in unregelméaRigen Abstanden abge-
haltenen Fortbildungen.

Das damalige Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur
des Landes Rheinland-Pfalz (MBWWK) berief im Jahre 2009 zusammen mit dem
Padagogischen Landesinstitut Rheinland-Pfalz (PL) die Projektgruppe Weiterentwicklung
des Muttersprachlichen Unterrichts.

Diese Gruppe bestand aus Vertretern des MBWWK, Referenten der Aufsichts- und Dienst-
leistungsdirektion (ADD), Referenten des PL, sowie aus acht Lehrkraften verschiedener
Muttersprachen. Ziel war die Erarbeitung eines Rahmenplans, der den muttersprachli-
chen Unterricht qualitativ verbessern, an neue Bildungsstandards anpassen und vor al-
lem in den Schulen von Rheinland-Pfalz besser etablieren sollte.



Ein nachsterSchrittsollteinder Implementierung des Rahmenplansin die Unterrichtspraxis
bestehen. Wahrend der Arbeitstreffen im Projekt gab es viele Diskussionen, die zeigten,
welche organisatorischen und anderen Probleme die muttersprachlichen Lehrkrafte
in ihrem Alltag zu bewaltigen hatten. Die Erwartungen an Methodik und Didaktik des
Unterrichts wurden mit den praktischen Erfahrungen der Projektmitglieder konfrontiert
und zielorientiert diskutiert.

Die Projektgruppe versuchte den Rahmenplan moglichst , praxisnah” zu gestalten, um auf
diese Weise den Lehrkraften eine Hilfestellung im Schulalltag zu bieten. Die Erstellung des
Rahmenplans hat drei Jahre in Anspruch genommen, stets von der Uberlegung begleitet,
welche padagogische Hilfe der Rahmenplan tatsachlich bieten kann.

Bis zu diesem Zeitpunkt gab es in Rheinland-Pfalz kein derartiges Instrument fiir Herkunfts-
sprachenunterricht. Der Anspruch und die Verantwortung, die sich daraus ergaben, wa-
ren der Gruppe bewusst.

Wie sollten sich die kulturelle Vielfalt, die historisch gewachsenen Unterschiede, die
Heterogenitdt der Gruppen und das Gefédlle unterschiedlicher Sprachniveaus in dem
Rahmenplan widerspiegeln? Im Zuge solcher Uberlegungen kam es zur Diskussion des
Unterschieds zwischen den Begriffen Muttersprache und Herkunftssprache. Zum einen
sollte bei Migranten aus mehrsprachigen Regionen auch die Sprache Berlicksichtigung
finden, die nicht die Muttersprache, wohl aber die offizielle Amtssprache oder zumin-
dest die weit verbreitete Verkehrssprache des betreffenden Herkunftslandes ist oder
war. Beispielsweise gehorte dazu das Russische als Verkshrssprache in weiten Teilen der
ehemaligen Sowjetunion und das Tirkische bzw. Arabische oder Persische im Ostlichen
Gebiet der Tiirkei. Zum anderen ist bei Migranten in der zweiten oder dritten Generation
streng genommen Deutsch oft die eigentliche Muttersprache; dennoch besteht in den
Familien ein groBes Interesse am Erlernen der urspriinglichen Herkunftssprache.

Letztendlich ist die Projektgruppe zu dem Entschluss gekommen, von nun an vom
Rahmenplan Herkunftssprachenunterricht zu sprechen. Ab dem 01.08.2012, dem Tag des
Inkrafttretens des Rahmenplans, wiirde die Bezeichnung , Herkunftssprachenunterricht”
im schulischen Bereich den bis dahin gebrduchlichen Begriff ,Muttersprachlicher
Unterricht” ersetzen — mit der Abkiirzung HSU.

Die damalige Ministerin fir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur, Frau Doris
Ahnen, schrieb im Vorwort:

(...) mit dem Rahmenplan , Herkunftssprachenunterricht” liegt nun ein weiterer wichtiger
Baustein fiir die sprachliche Férderung und Integration von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund im rheinland-pfélzischen Bildungswesen vor.

Herkunftssprachenunterricht...
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Er ergdnzt den Rahmenplan ,, Deutsch als Zweitsprache” und leistet somit einen wesentli-
chen Beitrag zur Mehrsprachigkeit.

Der Erwerb der Herkunftssprache und der Erwerb der deutschen Sprache sind keine einan-
der ausschliefsenden, sondern vielmehr einander stiitzende Lernprozesse.

Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund kniipfen an bereits erworbene
Kompetenzen in ihrer Herkunftssprache an, die sie in der Familie und in ihrem sozialen
Umfeld erworben haben. Damit verfiigen sie iiber ein sprachliches Potenzial, das nicht
ungenutzt bleiben darf.

Der Unterricht in der Herkunftssprache leistet dariiber hinaus einen Beitrag zur Persénlich-
keitsentwicklung von Kindern und Jugendlichen. Er ermdéglicht die Teilhabe an der Kultur
des sprachlichen Herkunftslandes und vermittelt interkulturelle Handlungskompetenzen.
(Rahmenplan 2012)

Damit bot der Rahmenplan eine Struktur fir die schulische Arbeit und gab konkre-
te Impulse, gleichwohl besaRen die Lehrkrdfte der Herkunftssprachen geniigend
Entscheidungsspielraum fir eigene Initiativen. Das Lernen sollte kompetenzorientiert,
authentisch und praktisch sein. Mehrsprachigkeit, Interkulturalitat, lokale Tradition und
Allgemeinwissen Uber das Herkunftsland sollten in der Planung des Sprachunterrichts ih-
ren Platz finden.

Der Rahmenplan trat im August 2012 in Kraft und ist seitdem das wichtigste padagogische
Gerist fur die Arbeit der Herkunftssprachenlehrkrafte.

Implementierung des Rahmenplans Herkunftssprachenunterricht

Im Mai 2012 organisierte das Padagogische Landesinstitut RLP zusammen mit MBWWK
drei regionale Implementierungsveranstaltungen.

Weit mehr als zwei Drittel der damals insgesamt 147 in Rheinland-Pfalz tatigen Herkunfts-
sprachenlehrkrafte waren zu den drei Veranstaltungen erschienen. Die Wahl der
Tagungsorte Bad Miinsteram Stein, Lambrecht und Boppard stellte sicher, dass Teilnehmer/
innen aus den verschiedenen Landesteilen die Méglichkeit hatten, eine Veranstaltung mit
zumutbarem Anfahrtsweg zu besuchen. Ein zentraler Tagesordnungspunkt der Tagungen
war jeweils der anregende und viel diskutierte Vortrag Grundziige einer Didaktik des her-
kunftssprachlichen Unterrichts des Gastreferenten Prof. em. Dr. Hans Reich vom Institut
fir Bildung im Kindes- und Jugendalter der Universitat Landau.

Das groRe Interesse und Engagement der Teilnehmerinnen und Teilnehmer zeigte sich
nicht nur an den zahlreichen Wortmeldungen nach dem Vortrag von Professor Reich, son-
dern auch in den inoffiziellen Fachgesprachen am Rande. Das zweite wesentliche Element



der Veranstaltungen waren sechs Workshops zu verschiedenen Themen, die von enga-
gierten und praxiserfahrenen Herkunftssprachenlehrkraften fiir ihre Kolleginnen und
Kollegen gestaltet wurden.

Nach diesen Veranstaltungen hat sich die Bedeutung der Herkunftssprache in Rheinland-
Pfalz spirbar verandert. Das Ministerium, die ADD und das Pdadagogische Landesinstitut
entwickelten gemeinsam Strategien um das Angebot der Herkunftssprachen und die
Arbeitsbedingungen der Lehrkrafte zu optimieren. Transparenter gestalteten sich die
Zustandigkeiten der Kontaktpersonen, die birokratischen Wege wurden kirzer. In den
Dienstbesprechungen der Schulleitungen nahm der Herkunftssprachenunterricht ei-
nen standigen Platz ein. Es wurden eine Homepage und eine Moodle-Plattform errich-
tet. Die Lehrkrafte konnten sich jetzt regelmaRig bei regionalen sowie landesweiten
Fortbildungen und Tagungen treffen und austauschen. Um eine bessere Verbindung der
Lehrkrafte zu garantieren, wurden flnf regionale Netzwerke eingerichtet. Der Abbau der
Konsularvertrage zugunsten von Arbeitsvertragen mit dem Land, gab den Lehrkraften die
ersehnte Sicherheit ihrer Einstellung und ihrem Bildungsauftrag die Kontinuitat.

Herkunftssprachenunterricht in Rheinland-Pfalz heute

Auf die unbestrittene Bedeutung der Herkunftssprache und deren Einfluss auf die
Personlichkeit und die sprachliche Entwicklung im Allgemeinen wird hier nicht eingegan-
gen. Vielmehr sollen hier die Strukturen, die das Land Rheinland-Pfalz aufgebaut hat um
die Bedeutung der Herkunftssprachen zu starken und den Sprachlernprozess zu fordern
aufgezeigt werden.

Fir die Stellung des Herkunftssprachenunterrichts in RLP sind zwei Dokumente entschei-
dend: Einerseits die Verwaltungsvorschrift des Ministeriums fir Bildung, Wissenschaft,
Weiterbildung und Kultur vom 20. September 2015 (9413 B — Tgb.-Nr. 2112/15)
Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund — und anderseits
der Rahmenplan Herkunftssprachenunterricht.

Beide Dokumente regeln organisatorisch und padagogisch den Unterricht und bilden
die Grundlage fir die entstandenen Strukturen. Das Land Rheinland-Pfalz versteht den
Herkunftssprachenunterricht (HSU) als einen wichtigen Baustein der Férderung von
Mehrsprachenkompetenz und setzt damit die Empfehlungen der KMK um:

Schule nimmt die sprachlich-kulturelle Vielfalt ihrer Schiiler- und Elternschaft als Chance
flir interkulturelles Lernen bewusst wahr und beriicksichtigt diese in der schulprogram-
matischen Arbeit. Hierzu gehéren auch die Wiirdigung und Férderung der sprachlichen
Kompetenzen mehrsprachig aufwachsender Schiilerinnen und Schiiler. (Beschluss KMK
2013)

Herkunftssprachenunterricht...
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Die Organisation des Herkunftssprachenunterrichts unterliegt der Aufsicht des Landes.

Die Lehrkrdifte fiir diesen Unterricht haben eine nachgewiesene Lehramtsbeféhigung ihres
Heimatlandes oder Deutschlands, Unterrichtserfahrung im Sprachunterricht und ausrei-
chende deutsche Sprachkenntnisse. Sie sind verpflichtet, sich um eine weitere Verbesserung
zu bemiihen und sich didaktisch und methodisch fortzubilden. (Verwaltungsvorschrift
2015)

Die Lehrkrafte sind Angestellte des Landes und ein Teil des Kollegiums der Schule.

Die Leistungsbeurteilung der Schiilerinnen und Schiler im Herkunftssprachenunterricht
wird in der der Klassenstufe entsprechenden Form in das Zeugnis aufgenommen. Dafiir
wurden die Zeugnisvorlagen der Grundschule verdandert und in der Sekundarstufe wird
die Note — wie die der anderen Facher — einen Standardplatz finden.

Dieser Unterricht ist ein zusatzliches Angebot bis zum Ende der Sekundarstufe. Die
Teilnahme ist zwar freiwillig, aber die Anmeldung gilt fiir die Dauer des Besuchs der je-
weiligen Schule und kann nur zum Ende des vorausgehenden Schuljahres erfolgen. Die
GruppengréRen werden jahrlich Gberprift.

& | Rocinandpilz
NETZWERKE DER ) o i
HERKUNFTSSPRACHENLEHRKRAFTE
KOBLENZ
TRIER X MAINZ
KAISERSLAUTERN LUDWIGS-
HAFEN

Fot. Beata Hulbusch



Nach augenblicklichem Stand werden in Rheinland-Pfalz Schiilerinnen und Schiiler in fol-
genden Sprachen unterrichtet: Albanisch, Arabisch, Bosnisch, Bulgarisch, Chinesisch, Farsi,
Griechisch, Italienisch, Kroatisch, Polnisch, Portugiesisch, Russisch, Serbisch, Spanisch,
Turkisch, Kurdisch/Sorani und Ungarisch. Der Unterricht findet, wenn die organisatori-
schen Moglichkeiten es zulassen, entweder vormittags oder aber, wenn es nicht anders
moglich ist, auch nachmittags statt.

Die Herkunftssprachenlehrkrafte sind in regionalen Netzwerken organisiert, was den
Austausch von Informationen und Erfahrungen, Beratung und Hilfestellung erleichtern
soll. Darliber hinaus finden wahrend des Netzwerktreffens Fortbildungen im Bereich der
Didaktik und Methodik des Herkunftssprachenunterrichts statt.

Mit dem Angebot des Herkunftssprachenunterrichts und dessen organisatorischen
Strukturen, die rechtlich abgesichert und politisch gewollt sind, leistet das Land Rheinland-
Pfalz einen wesentlichen Beitrag zur Erflllung der Empfehlungen der KMK im Bereich der
Interkulturellen Bildung. Es kann gegenwarlich als ein gutes Beispiel betrachtet werden.

Quellen

Beschluss KMK, 2013, Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule (Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 25.10.1996 i. d. F. vom 05.12.2013)

https://migration.bildung-rp.de/herkunftssprachen-unterricht-hsu.html
http://migration.bildung-rp.de/fortbildung/herkunftssprachenunterricht.html

Rahmenplan, 2012, Rahmenplan Herkunftssprachenunterricht fiir die Grundschule und Se-
kundarstufe I, Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur des Landes
Rheinland-Pfalz

Verwaltungsvorschrift, 2015, Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund,
Verwaltungsvorschrift des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur vom
20. September 2015 (9413 B — Tgb.-Nr. 2112/15)
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MEHRSPRACHIGKEIT:
UBERGANGE IM BILDUNGSSYSTEM
— TAGUNGSBERICHT UND EMPFEHLUNGEN

Die Stellung und Umsetzung des Polnischunterrichts in Deutschland fiir alle Zielgruppen
ist im Kontext und Diskurs Gber die Rolle der Mehrsprachigkeit im System der gesamten
Bildung zu sehen. Daher beteiligte sich die Bundesvereinigung der Polnische Lehrkrafte
an der Organisation der Tagung Mehrsprachigkeit: Ubergénge im Bildungssystem,
die in Berlin am 2. November 2019 stattfand. Die Tagung wurde als Auftakt zu weite-
ren Veranstaltungen zum Thema Uberginge von einem interdiszipliniren Team! des
Berliner Interdisziplindren Verbunds fiir Mehrsprachigkeit (BIVEM) konzipiert und
durchgefiihrt. Federfiihrend waren Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen aus dem
Leibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft (ZAS), der Humboldt-Universitat zu
Berlin (HU) und dem Zentrum fir Sprachbildung (ZeS); mehrere Kooperationspartner des
BIVEM-Netzwerks waren beteiligt. Der 2011 gegriindete BIVEM arbeitet gegenwartig als
Interdisziplindrer Forschungsverbund (IFV) Sprachentwicklung von Grundschulkindern
mit Migrationshintergrund am ZAS. Diese Plattform hatte die Initiative, wichtige Akteure
aus der Wissenschaft, Ausbildung und Praxis mit politischen Entscheidungstragern
zusammenzubringen. Ziel war es, aus den unterschiedlichen Expertisen konkrete
Handlungsempfehlungen fir Politik und Gesellschaft zu erstellen.

Allmahlig wird Mehrsprachigkeit nicht mehr ausschlieRlich als Herausforderung im
Bildungswesen angesehen, sondern auch als Chance. Dies geschieht vor allem durch die
Impulse aus der Forschung und Wirtschaft. Der Diskurs Gber die Rolle und Stellung des
herkunftssprachlichen Unterrichts im Schulwesen knipft auch an Erwerb und Bildung
der deutschen Sprache an. Denn gute Deutschkenntnisse sind der Schliissel zu einem

1 Organisationsteam: Nathalie Topaj, Natalia Gagarina, Sophia Czapka, Manfred Krifka (Leibniz-Zentrum Allgemeine
Sprachwissenschaft), Beate Liitke, Nicole Schumacher (Humboldt-Universitat zu Berlin), Martina Reynders (Zentrum
fur Sprachbildung), Konrad Ehlich (Freie Universitat Berlin), Magdalena Wiazewicz (Bundesvereinigung der
Polnischlehrkréfte, Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Familie), Edda Battigelli (Lingua Pankow).



erfolgreichen Schulabschluss. Verschiedene FordermaRBnahmen unterstiitzen mehr-
sprachige Kinder und Jugendliche dabei, Deutschkenntnisse zu erwerben. Trotz aller
Initiativen gibt es jedoch zwei Ubergénge, die eine Herausforderung fiir diese Schiiler/in-
nen-Gruppe bedeuten: Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule und von einer
Willkommens- in eine allgemeinbildende Regelklasse (vgl. Senatsverwaltung 2018/2019,
69 ff.).2 Uber diese zwei wichtigen Zeitpunkte im Bildungsverlauf diskutierten in Berlin
Fachleute aus Wissenschaft, Praxis und Berliner Politik. Dabei unterstrichen sie die hohen
Zahlen mehrsprachiger Lernender (vgl. ebd., 7 ff.).

Der Vormittag der Tagung fokussierte auf den Ubergang von der Kita in die Grundschule.
PD Dr. Natalia Gagarina (ZAS) stellte neueste wissenschaftliche Erkenntnisse zu friihen
Sprachentwicklungsverldaufen und den Einfluss von individuellen Lebensumstéanden dar.
Dr. Erkan Glrsoy (Universitat Duisburg-Essen) sprach dariber, wie Sprachbildung auf al-
len Bildungsetappen gelingen kann. AnschlieRend kamen drei Experten aus einer Berliner
Kita sowie der Schulpraxis zu Wort.

Am Nachmittag stand der Ubergang von der Willkommensklasse in eine Regelklasse
zur Diskussion. Prof. Dr. Udo Ohm (Universitat Bielefeld) hob in seinem Beitrag die
Erlebensperspektive der neu Zugewanderten als zentral flr den Integrationsprozess her-
vor. In den Vortrdagen von Dr. Karin Madlener (Universitat Basel), Prof. Dr. Andrea Ender
(Universitat Salzburg) sowie Simon Klippert und Svenja Marschall (Gemeinschaftsschule
auf dem Campus Ritli) wurden sprachdidaktische und schulorganisatorische Aspekte
erortert.

Zum Abschluss der Tagung nahmen Vertreterinnen der Berliner Regierungsparteien,
Stefanie Remlinger (MdA, Sprecherin fir berufliche Bildung und Haushaltspolitik, Bindnis
90/Die Grlnen), Dr. Maja Lasi¢ (MdA, Bildungspolitische Sprecherin, SPD) und Regina
Kittler (MdA, Die Linke), in einer Podiumsdiskussion zu den im Rahmen der Tagung for-
mulierten Handlungsempfehlungen (s.u.) und deren Realisierbarkeit Stellung (s. Salfner
u.a. 2019).

Handlungsempfehlungen an die Berliner Politik

Die nachstehenden Handlungsempfehlungen zur Gestaltung der Ubergénge mehrspra-
chiger Schiiler/innen von der Kita in die Grundschule und von der Willkommens- zur
Regelklasse wurden von einer interdisziplindren Expertengruppe aus Wissenschaft,
Pddagogik, Medizin, Schul- und Kitapraxis sowie Schulorganisation erstellt. Ankniipfend
an die bisherigen Entwicklungen in der Berliner Schullandschaft und unter Auswertung
von Erfahrungen aus anderen deutschsprachigen Ldndern sowie auf der Grundlage

2 Die Willkommensklassen beschulen im Berliner Bildungssystem internationale (auch polnische) Schilerinnen und
Schiiler. Sie sind als Vorklassen vor Regelklassen fiir verschiedene Altersstufen (von der Grundschule bis zur Berufs-
schule) konzipiert.

Mehrsprachigkeit: Uberginge...
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wissenschaftlicher Erkenntnisse wurden Handlungserfordernisse bestimmt und in
Form konkreter Empfehlungen fiir die Bildungsverwaltung, Schulen und Kitas auf der
Tagung priésentiert. Im Folgenden wird eine Kurzfassung dargestellt, die gesamten
Handlungsempfehlungen sind auf der Webseite des ZAS verdéffentlicht und kénnen herun-
tergeladen werden.?

Uberginge

In der globalisierten Welt bedeuten Sprachkenntnisse eine Ressource, in den Berliner
Kindertageseinrichtungen und Schulen ist Mehrsprachigkeit der Normalfall. Daher soll-
te Mehrsprachigkeit als solche auch in Bildungseinrichtungen systematisch berticksich-
tigt werden, um allen Kindern und Jugendlichen eine angemessene Bildungsteilhabe zu
ermoglichen. Zugewanderte (gefliichtete) mehrsprachige Kinder und Jugendliche ste-
hen vor besonderen Herausforderungen, wenn es darum geht, am Bildungssystem teil-
zuhaben. |hre (bildungs-)biografischen Unterbrechungen und deren Folgen wirken sich
auf ihre Lernmoglichkeiten aus. Suboptimale Uberginge zwischen den verschiedenen
Bildungseinrichtungen kénnen die schwierige Ausgangslage der Zugewanderten zusatlich
negativ beeinflussen.

I. Uberginge von Kindertageseinrichtungen in Grundschulen optimieren

Forschungsstand

Es liegen zahlreiche Forschungsergebnisse zum Spracherwerb bei mehrsprachigen
Vorschulkindern in Berlin (z.B. vom Leibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft)
sowie zu Effekten von Sprachforderung beim Spracherwerb von Grundschulkindern vor
(BIVEM-Studie — Gagarina, Topaj, Posse, Czapka 2018). Die Ergebnisse verweisen darauf,
dass der Faktor eines friihen (noch vor dem zweiten Lebensjahr liegenden) Erwerbsbeginns
zusammen mit dem Zugang zu einem reichen Sprachinput zentral fir den nachhaltigen
mehrsprachigen Spracherwerb ist. Es ist bewiesen, dass der simultane Erwerb mehrerer
Sprachen fiir Kinder nicht verwirrend wirkt und nicht zu Problemen fiihrt.

Sachstand: Die Berliner Situation

In den Schuleingangsuntersuchungen werden Sprachstandserhebungsinstrumente mit
monolingualen Normen eingesetzt. Ausreichende Sprachférderung in den Kitas oder
auch auRerhalb der Kitas ist nicht vorhanden, die Fachkrafte verfligen meistens nur Gber
geringes MaR an Wissen zu mehrsprachigem Spracherwerb.

3 Herunterladen der Handlungsempfehlungen unter: https://www.leibniz-zas.de/de/das-zas/aktuelles/details/new-
s/162-wissenschaftler-geben-senat-handlung/.



Vier Empfehlungen:

e Ubernahme der Lerndokumentation Sprache aus dem Sprachlerntagebuch der Kita
in die Schiilerakte;

e Verstarkung der institutionellen Verzahnung zwischen Kita-Personal und
Grundschullehrkraften durch kollegiale Hospitationen;

e Starkung und Systematisierung der Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern
durch ein Rahmencurriculum Spracherwerb und Sprachbildung;

e Umsetzung einer mehrsprachigkeitsorientierten und individuell angemessenen
Sprachstandsdiagnostik unter Berlcksichtigung der Herkunftssprache(n).

Il. Uberginge von Willkommensklassen in Regelklassen optimieren

Forschungsstand

Forschungsergebnisse zu den Ubergidngen von Willkommens- in Regelklassen in den
allgemeinbildenden Schulen liegen fiir Berlin bisher nicht vor. Ergebnisse aus Studien
zur Situation gefliichteter Kinder und Jugendlicher im Bildungskontext zeigen fiir ei-
nige Bundeslander, dass junge Geflichtete im deutschen Schulsystem ihrer eigenen
Einschatzung nach lber zufriedenstellende Fahigkeiten in Alltagssprache, jedoch noch
nicht in Bildungssprache des Deutschen verfiigen (Will, Gentile, Heinritz, Maurice 2018).

Sachstand: Die Berliner Situation

Uberginge in Regelklassen werden an den allgemeinbildenden Schulen, die
Willkommensklassen anbieten, sehr unterschiedlich geregelt. Eine systematische
Auswertung der unterschiedlichen Erfahrungen ist weder entwickelt noch institutionell
verankert.

Sechs Empfehlungen:

e DaZ-/DaF-Lehrkrafte in Regelklassen einsetzen;

e schulbiografische Kontinuitdaten ermoglichen;

e auBerschulische Kontaktmoglichkeiten flr gefliichtete Schilerinnen und Schiiler
verstarken;

e Literalitatserwerb durch Einbezug der literalen Vorerfahrungen in den Herkunfts-
sprachen unterstiitzen;

e Herkunftssprachen als bewertungsfahige Fremdsprachen anerkennen;

e die bisherigen Erfahrungen des Ubergangsmanagements durch das Zentrum fiir
Sprachbildung systematisch untersuchen lassen.

Postskriptum: Uberginge in den berufsbildenden Schulen in Berlin

In Ergdnzung zu der Fachtagung wird im Postskriptum die Situation der mehrsprachigen
Lernenden an den Berliner zentral verwalteten und beruflichen Schulen skizziert, fur die
ein Ubergangskonzept in Form eines Integrationskonzeptes bereits besteht. Es wurde

Mehrsprachigkeit: Uberginge...
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durch die Abteilung der Beruflichen Bildung der Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend
und Familie festgelegt und befindet sich in der kontinuierlichen Umsetzung.

In diesem Bildungssektor besuchen viele mehrsprachige Lernende ab 16 Jahren
den Berufsschulunterricht und werden in Betrieben ausgebildet. Wahrend in
der Berufsvorbereitung fast 75% der Lernenden die deutsche Sprache nicht als
Herkunftssprecher/innen beherrschen bzw. lernen, gehéren Uber 25% zu dieser
Zielgruppe in der Berufsausbildung (vgl. Schulstatistik 2019/20). Dem ist noch eine weite-
re Gruppe der Jugendlichen hinzuzufligen, die mehrsprachig sind und als ,,nicht deutsche
Herkunftssprecher/innen” in den Statistiken nicht aufgefihrt sind.

Vorgeschaltet im System der Berufsbildung sind die Willkommensklassen, in denen zur
Zeit rund 1.300 Lernende aus der ganzen Welt (u.a. auch aus Polen) die deutsche Sprache
erwerben (vgl. ebd.). Um diese Schiilerinnen und Schiiler im Lernprozess und beim Erwerb
der Berufs- und Schulabschlisse optimal zu unterstiitzen legte die Senatsverwaltung
far Bildung, Jugend und Familie das Integrationskonzept vor als Handlungsrichtlinie fir
Leitungspersonal, Lehrkrafte und weitere padagogische Fachkrafte (s. Abb. 1).

Das dreistufige Integrationskonzept bildet den strukturierten Ubergang mehrsprachiger
Schilerinnen und Schiiler von einem Bildungsgang in den nachsten ab. Dabei wird die
Sprache auf jeder Stufe des Sprach- und Qualifikationserwerbs und in jedem Bildungsgang
auf dem Weg zum Berufsabschluss als berufliche Handlungskompetenz definiert. Dieses
Integrationskonzept basiert auf zwei europaischen Referenzsystemen dem Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen und dem Deutschen Qualifikationsrahmen,
und beriicksichtigt die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zum Ubergangsystem,
zur Berufsausbildung und zum sprachsensiblen Unterricht. Die auf Grundlage dieses
Konzeptes erstellten Curricula (Willkommenscurriculum, Rahmenlehrplan IBA) und
Richtlinien (bzgl. u.a. der Zeugnisse) orientieren sich nach dem strukturierten Erwerb
der Sprach- und beruflichen Handlungskompetenzen und den Anforderungen jeweiliger
Berufsfelder (vgl. Wiazewicz 2017). All diese Richtlinien gelten fiir Lehrkrafte und weitere
Fachkrafte als didaktische und padagogische Richtschnur, es werden hierfiir auch regel-
mafige Fortbildungen angeboten. Das gemeinsame Ziel ist, Schiilerinnen und Schiiler auf
dem Weg zur Integration, sowohl in der Schule als auch auf dem Arbeitsmarkt, zu unter-
stlitzen und ihnen dadurch eine gesellschaftliche Teilhabe zu ermdoglichen.
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Abb. 1. Ralf Wiechert-Beyerhaus, Magdalena Wiazewicz, 2019: Grafik zur Sprachbildung in der Berliner Beruflichen Bildung,
Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Familie; neue Abbildung des Grundsatzmodells von 2016
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Namens der Landesregierung beantwortet die Ministerin fur Bildung, Jugend und Sport
die Kleine Anfrage wie folgt:

Vorbemerkung des Fragestellers: Brandenburg ist mit seiner Nachbarschaft zu Polen vor
allem eine europaische Region. Deshalb ist internationales Zusammenwirken von hoher
Bedeutung fiir das Land. Die besonders engen Beziehungen zum Nachbarland Polen sind
auch in der Landesverfassung festgehalten. Brandenburg ist auch Mitglied der Deutsch-
Polnischen Regierungskommission fiir regionale und grenznahe Zusammenarbeit, die zum
Ziel hat, Synergien zwischen den regionalen und lokalen Interessen und Kompetenzen
beider Seiten herzustellen. Eine besondere Bedeutung kommt dem Bereich der Bildung
zu.

Das Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport teilt auf seiner Webseite mit: ,Die
Kooperation mit Polen genieRt unter den internationalen Beziehungen, die das Land
Brandenburg pflegt, einen besonderen Stellenwert. Die grenziiberschreitende Arbeit in
Kindertagesstatten, Schulen, Volkshochschulen, Jugendverbdanden und Sportvereinen be-
statigt die auBergewdhnliche Rolle partnerschaftlicher Beziehungen zu den polnischen
Nachbarn.” In den letzten Jahren sind in den grenznahen Regionen beider Seiten auf vielen
Gebieten zahlreiche Projekte und gemeinsame Aktivitdten gewachsen. Mehrsprachigkeit
und interkulturelle Kommunikation pragen den Alltag in vielen Gebieten Brandenburgs.
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Um Mehrsprachigkeit und interkulturelle Kommunikation bereitsin jungen Jahren zuinten-
sivieren, sollte vermehrt die Chance genutzt werden, Fachkrafte aus dem Nachbarland fir
Brandenburg zu gewinnen. Dies ist ein wichtiger Schritt, um den europaischen Gedanken
und die europdische Integration zu beférdern und im Alltag erlebbar zu machen.

Frage 1: Wie viele Erzieher*innen mit polnischer Berufsausbildung sind derzeit in
Brandenburg beschdftigt und in welchen Einrichtungen? Wie viele von ihnen pendeln
ein?

Zu Frage 1: Der Landesregierung liegt keine statistische Datenerfassung vor, aus der
hervorgeht, wie viele Erzieherinnen und Erzieher mit polnischer Berufsausbildung der-
zeit im Bereich der Kindertagesbetreuung in Brandenburg beschaftigt und in welchen
Kindertageseinrichtungen sie tatig sind.

Frage 2: Werden die in Polen abgeschlossenen Berufsausbildungen im Bereich
Kindertagespflege in Brandenburg, v.a. den der Erziehungsfachkraft grundsdétzlich aner-
kannt? Wenn nicht, dann bitte mit Angaben von Griinden.

Zu Frage 2: Die Eignungsvoraussetzungen fir die Kindertagespflege sind im SGB VIII
und im KitaG Brandenburg festgeschrieben. Alle Kindertagespflegepersonen bendéti-
gen eine Pflegeerlaubnis. Zustiandig fur die Erteilung der Pflegeerlaubnis sind die 6rt-
lichen Trager der offentlichen Jugendhilfe, hier die Jugenddamter. Die Landkreise und
kreisfreien Stadte nehmen diese Aufgabe als kommunale Selbstverwaltungsaufgabe
wahr. Kindertagespflegepersonen miissen personlich geeignet und auf ihre Tatigkeit
fachlich vorbereitet sein. Aus diesem Grund bendtigen alle Kindertagespflegepersonen
gemdR Kindertagespflegeeignungsverordnung eine Qualifizierung in Form ei-
nes Vorbereitungslehrgangs im Umfang von 30 Stunden. Personen ohne padago-
gische Ausbildung bendtigen darliber hinaus noch eine 130 Stunden umfassende
Grundqualifizierung. Bei Vorliegen der personlichen Eignung kann die Grundqualifizierung
entfallen. Die Prifung der Anerkennung derin Polen abgeschlossenen Berufsausbildungen
im Bereich Kindertagespflege obliegt damit, neben der personlichen Eignung, den
Jugendamtern.

Frage 3: Wer ist fiir die Anerkennung der im europdischen Ausland erworbenen
Qualifikationen im pddagogischen Bereich zustdndig?

Zu Frage 3: Bezogen auf die Erteilung der staatlichen Anerkennung von auRerhalb der
Bundesrepublik Deutschland (européisches Ausland sowie Drittstaaten) erworbenen
Abschlisse in Erzieherberufen sind fiir den Beruf ,Erzieherin oder Erzieher” das Staatliche
Schulamt Cottbus und fiir den Beruf , Kindheitspadagogin oder Kindheitspadagoge” das
Ministerium fur Bildung, Jugend und Sport zustandig.



Frage 4: Kann sich die Landesregierung vorstellen, sich vermehrt fiir die Gewinnung péd-
agogischer Fachkrdfte mit polnischen Berufsabschliissen einzusetzen?

Zu Frage 4: Der Bedarf an qualifizierten padagogischen Fachkraften ist groB. Die
Fachkraftesituation im Bildungs-, Kinder- und Jugendbereich wird sich in den kommenden
Jahren in einigen Regionen vergroRern. Zur Sicherung des qualifizierten Fachkraftebedarfs
ist die Landesregierung auch daran interessiert, padagogische Fachkrafte mit polni-
schen Bildungsabschlissen fiir die Arbeit in brandenburgischen Bildungs-, Kinder- und
Jugendeinrichtungen zu gewinnen. Hierzu eroffnet z.B. die Kita-Personalverordnung
verschiedene Moglichkeiten einer Tatigkeit im Bereich der Kindertagesbetreuung. Diese
Verfahrensweise wird bereits heute genutzt. Wenn z.B. bei der Priifung des erworbe-
nen polnischen Abschlusses im Rahmen einer berufsrechtlichen Anerkennung lediglich
eine eingeschrankte Gleichwertigkeit des Abschlusses z.B. fiir die Altersgruppe der drei-
bis sechsjahrigen Kinder im Bereich der Kindertagesbetreuung (Kindergartenbereich)
festgestellt wird, kann diese Person gemaR § 10 Absatz 1 Kita-Personalverordnung
aufgrund ihrer gleichartigen und gleichwertigen Qualifikation eingeschrankt bspw. im
Kindergartenbereich eingesetzt werden. Die Anrechnung dieser Kraft auf den notwendi-
gen padagogischen Personalschlissel kann dann mit 100 Prozent erfolgen.

Hierbei muss aber neben der beruflichen Qualifizierung der Sprachstand der deutschen
Sprache im Entscheidungsfokus stehen. Ohne den Zugang und die Kenntnis der deut-
schen Sprache ist ein Einsatz in einer Kindertagesstatte nur bedingt moglich. Kleinkinder
befinden sich in der aktiven Phase des Spracherwerbs, der in der Kindertagesstatte aktiv
unterstiitzt wird. Somit muss gewahrleistet sein, dass sich die polnischen Erzieherinnen
und Erzieher vor Einsatz in der Kindertagesstatte auf dem Sprachniveau Deutsch B2 aus-
driicken kénnen und ihren Wortschatz mit berufsbegleitenden Sprachkursen oder inter-
nen Schulungen verbessern.

Frage 5: Gibt es Pldne binationale Ausbildungen im Kindertagesstéttenbereich in Zukunft
zu ermdglichen, die sowohl in Polen als auch in Brandenburg ohne weitere Priifung
Anerkennung finden?

Zu Frage 5: Aktuell gibt es seitens der Landesregierung keine Plane, um binationale
Ausbildungen im Kindertagesstattenbereich zu ermdglichen.

Polnische Erzieher*innen...
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Polnisch in Brandenburg

Landtag Brandenburg Drucksache 6/11780 6. Wahlperiode
Eingegangen: 15.07.2019 / Ausgegeben: 22.07.2019

Namens der Landesregierung beantwortet die Ministerin flir Wissenschaft, Forschung
und Kultur die Kleine Anfrage wie folgt:

Zahlreiche Begegnungen, Projekte und Kooperationen in vielerlei Bereichen pragen
seit Jahren die Nachbarschaft und Zusammenarbeit zwischen Brandenburg und Polen.
Brandenburger sind in Polen wie auch Polen in Brandenburg beruflich und ehrenamtlich
tatig. Fur die gemeinsame Verstandigung im Alltag wie auch im Beruf ist die Uberwindung
der sprachlichen Barriere unabdingbar. Eine Moglichkeit besteht im Angebot von Polnisch-
Unterricht an Brandenburger Schulen, um bereits friihzeitig an die polnische Sprache her-
anzufihren und das Interesse fiir unser Nachbarland zu wecken. Dafiir ist es notwendig,
ausreichend und gut ausgebildete Polnischlehrerinnen und -lehrer an unseren Schulen zu
beschaftigen. Brandenburg leistet derzeit einen wichtigen Beitrag mit dem Angebot eines
Lehramtsstudiums im Fach Polnisch an der Universitat Potsdam.

Ich frage die Landesregierung:

1. Seit wann wird an der Universitdt Potsdam das Lehramtsstudium im Fach Polnisch
angeboten?

Zu Frage 1: Zum Wintersemester 1993/1994 gab es erstmals ein Angebot zum 1.
Fachsemester im Lehramtsstudium im Fach Polnisch.

2. Wie viele Absolventinnen und Absolventen verzeichnet die Universitidt Potsdam inner-
halb der letzten 10 Jahre? Bitte nach Jahr und Sekundarstufe | und Il, sowie Primarstufe
auflisten.



Zu Frage 2: In den letzten 10 Jahren gab es 65 Absolventinnen und Absolventen ei-
nes Lehramtsstudiums mit dem Fach Polnisch (siehe Anlage 1 fir eine detailliertere
Aufschlisselung).

3. Welche Erkenntnisse liegen dariiber vor, wie viele dieser Absolventinnen und Absolventen
innerhalb der letzten 10 Jahre anschliefSend an einer Brandenburger Schule tdtig gewor-
den sind bzw. noch tétig sind?

Zu Frage 3: Der Universitdt Potsdam liegen Uber den hier erfragten Werdegang ihrer
Absolventinnen und Absolventen keine Informationen vor. Derzeit verwalten die staatli-
chenSchuldamter des Landes Brandenburg 60 Lehrkrafte mit dem Ausbildungsfach Polnisch,
davon wurden 40 Lehrkrafte in den letzten 10 Jahren eingestellt (Datengrundlage: APSIS-
Auswertung, Stichtag 31.05.2019). Es liegen dem Ministerium fir Bildung, Jugend und
Sport jedoch keine Erkenntnisse darliber vor, an welcher Universitdt bzw. in welchem
Bundesland die Ausbildung absolviert wurde.

4. Aus welchen Griinden wurde das Angebot des Lehramtsstudiums im Fach Polnisch fiir
die Primarstufe an der Universitit Potsdam nicht fortgefiihrt?

Zu Frage 4: Polnisch wurde mit der Lehramtsreform 2012/2013 nicht mehr als Fach des
Bachelor- und Masterstudiums fiir das Lehramt flr die Primarstufe vorgesehen (siehe §
8 Abs. 1 LSV).

5. Was wird die Landesregierung tun, um das Interesse an der Aufnahme eines
Lehramtsstudiums im Fach Polnisch an der Universitdt Potsdam zu steigern?

Zu Frage 5: Die Universitdt Potsdam betreibt selbst ein umfassendes Marketing ih-
rer Studiengdnge und Studienmoglichkeiten. Ein aktuelles Beispiel dafiir ist der
Hochschulinformationstag am 14. Juni 2019, an dem alle Studienfacher der Universitat
Potsdam ihr Angebot vorstellen. Darliber hinaus sind auf einem Infomarkt die wichtigs-
ten Einrichtungen der Universitat, die Studienberatung sowie das Studentenwerk und
die Agentur fiir Arbeit Potsdam mit einem Stand prasent. Spezifisch zum Fach Polnisch
im lehramtsbezogenen Bachelor wird auf der Webseite der Universitdt Potsdam ein-
dringlich und umfassend geworben (URL: https://www.unipotsdam. de/studium/stu-
dienangebot/lehramt/bachelor/polnisch.html, zuletzt abgerufen am 21.06.2019). Die
Landesregierung hat in diesem Frihjahr unter anderem mit einer Pressekonferenz ihre
Plane zum Ausbau der Studienkapazitaten im Bereich der Lehramtsausbildung vorgestellt
(ndhere Informationen siehe PM in Anlage 2) und wird auch kiinftig anlassbezogen dafiir
werben. Mehrere Webseiten bzw. Informationsportale der Landesregierung bieten flan-
kierend umfassende Informationsmoglichkeiten (Beispielweise www.studieren-in-bran-
denburg.de oder https://mbjs.brandenburg.de/bildung/lehrerinlehrer- in-brandenburg.
html, jeweils zuletzt abgerufen am 21.06.2019).

Herkunftssprachlicher...
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Universitat Potsdam
Dezernat 1
Stand: April 2019

- PJ 2008 PJ 2009 PJ 2010
3 Abschluss | 3 5 | 3 eamt | L 2 3 oL 2 - Paesamt
Fach Fach Fach & Fach Fach Fach & Fach Fach Fach 8
S BLSIP/SP 1 1
a
£ MLsIP/sP
-9
ST SIP
BL SIP 2 2
ML SIP
ST Gymn. 1 1 1 1 1 2 3
BL Gymn. 1 1 2 1 1
ML Gymn.
EG/EW
gesamt 1 2 3 1 1 2 4 2 6
- PJ 2011 PJ 2012 PJ 2013
3 Abschluss | 3 S R I esame | L2 3
Fach Fach Fach & Fach Fach Fach & Fach Fach Fach &
§ BL SIP/SP 1 1 1 1
£ musip/sp
a
ST SIP 1 1
BL SIP 2 2 2 2 4
ML SIP 1 1 1 1 1 1 2
ST Gymn. 1 1
BL Gymn. 2 2 1 1 1 3 4
ML Gymn. 1 1 1 1 2 2
EG/EW 1 1
gesamt 3 5 8 5 5 5 8 13
- PJ 2014 PJ 2015 PJ 2016
3 Abschluss | 3 5 | 3 eamt | L 2 3 oL 2 - Paesamt
Fach Fach Fach & Fach Fach Fach & Fach Fach Fach &
S BLSIP/SP 1 1
a
£ MLsIp/sP 1 1 1 1
-9
ST SIP
BL SIP 1 2 3 1 1
ML SIP 1 1 1 1 2
ST Gymn. 1 1
BL Gymn. 1 1 1 1 2 1 1
ML Gymn. 1 1 2 1 2 3
EG/EW
gesamt 4 3 7 5 3 8 2 3 5




| PJ 2017 PJ 2018

=
3 Abschluss | g 2. 3. 1. 2. 3. :
Fach Fach Fach gesamt Fach Fach Fach gesamt CIL.;
£
£ BLSIP/SP | 2
-E =
5 Musie/sp |2 2 S
STSIP | g
BLSP | 1 1 a
MLsp |11 2 £
S
ST Gymn. | f
BL Gymn. | 1 1 2 %
ML Gymn. | 1 1
EG/EW |
gesamt | 4 3 7 1 1

Erlduterung:

SIP/SP = Sek. I/Primar mit Schwerpunkt Primarstufe

SIP = Sek. I/Primarstufe

Gymn. = Gymnasium

Sek I/1l = Sekundarstufe | und Il

Sek/SI = Sekundsrastufe |

Sek/Sll = Sekundarstufe Il

EG/EW (alle Schulstufen) = Erganzungs-/Erweiterungsstudium
ST = Staatsexamen

BL = Bachelor Lehramt

ML = Master Lehramt

PJ = Prifungsjahr (Winter- und folgendes Sommersemester)
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Birgit Krehl, Magdalena Marszatek

DIE POTSDAMER POLONISTIK HAT EINEN NEUEN
STUDIENGANG EROFFNET: ANGEWANDTE KULTUR-
UND TRANSLATIONSSTUDIEN (DEUTSCH-POLNISCH) /
POLSKO-NIEMIECKIE STUDIA

KULTUROWE | TRANSLATORSKIE

Der neue, binationale und berufsorientierte Bachelorstudiengang mit Doppelabschluss
(double degree) startete zum Wintersemester 2019/20 an der Universitat Potsdam und
zugleich an der Maria-Curie-Sktodowska-Universitat, der Partneruniversitat in Lublin.
Mit dem neuen Programm bietet die UP als einzige Hochschule in Deutschland drei
Bachelorstudiengdnge fiir Studienanfanger an, die sich mit der polnischen Sprache und
Kultur befassen.

Polonistik gibt es an der Universitat Potsdam seit den 1990er Jahren. Aus dem ehema-
ligen slawistischen Magisterstudiengang sind nach 2000 — im Zuge der Bologna-Reform
— u.a. philologisch-kulturwissenschaftliche Zweifach-Bachelorstudiengdnge hervorge-
gangen, darunter Polonistik, die bis heute in Kombination mit einem anderen Fach stu-
diert werden kann. Polnisch wiederum ist ein Fach im Lehramtsstudium, das ebenfalls
in Verbindung mit einem anderen Lehramtsfach studiert wird. Brandenburg zahlt zu den
wenigen Bundesldndern, in denen Polnischlehrer/innen in einem konsekutiven Bachelor-
und Masterstudiengang ausgebildet werden. Damit die deutsch-polnische Verstandigung
und Zusammenarbeit nicht an sprachlichen Barrieren scheitert, bieten mehrere Schulenin
Berlin und Brandenburg Polnisch-Unterricht an. Seit der Reform der Lehramtsausbildung
in Brandenburg im Jahre 2013 wird allerdings kein Lehramt Polnisch fir Grundschulen
und auch kein Erweiterungsfach Polnisch angeboten. Wir — die Vertreterinnen des Fachs
— bedauern diese Entwicklung, die im prekaren Verhéltnis zum politischen Willen in
Brandenburg steht, Zweisprachigkeit in der Grenzregion zu fordern.



Immerhinsind polonistische Facheran der Universitat Potsdam eine Selbstverstandlichkeit,
die auch in der Denomination der fiir das Fach zentralen literatur- und kulturwissen-
schaftlichen Professur sichtbar ist. Im Unterschied zu vielen anderen slawistischen
Studienprogrammen ist die Polonistik an der UP als Fach eigensténdig und nicht lediglich
als ein Schwerpunkt innerhalb eines gesamt- oder westslavistischen Studiums wahlbar.
Denn Polen ist nicht nur unmittelbarer Nachbar Brandenburgs, sondern auch eines der
Schwerpunktlander, mit denen die UP strategische Kooperationen auf- und ausbaut. Der
standige kulturelle, politische und wirtschaftliche Austausch mit dem Nachbarland so-
wie attraktive und anspruchsvolle Kooperationen in Forschung und Lehre mit den fih-
renden polnischen Universitdten bilden die Grundlage fir die Existenz und den Erfolg
des Fachs und nicht zuletzt auch fiir das anhaltende Interesse an den polonistischen
Studiengdngen.

Die Idee eines starker — im Vergleich zum philologisch-kulturwissenschaftlichen Studium
— berufsbildenden Bachelorprogramms ist in den Gesprachen mit Studierenden der
Polonistik entstanden. Der Wunsch nach mehr Praxisbezug im Studium wird immer wieder
in den Geisteswissenschaften diskutiert. Ubersetzen/Dolmetschen gehért dabei zu den
am haufigsten thematisierten beruflichen Vorstellungen unserer Studierenden. Einzelne
Lehrveranstaltungen in der sprachpraktischen Ausbildung beschaftigen sich zwar auch im
Zweifach-Bachelor Polonistik mit Ubersetzen, jedoch nur in geringem Umfang sowie ohne
parallele translationswissenschaftliche Vertiefung oder besondere Berlicksichtigung in-
ter- und transkultureller Prozesse im deutsch-polnischen Sprach- und Kulturkontakt.

Angewandte Kultur- und Translationsstudien (deutsch-polnisch) / Polsko-
niemieckie studia kulturowe i translatorskie

Translationswissenschaftliche Studiengdnge werden nur selten an den deutschen
Universitaten angeboten; nicht nur aus diesem Grund sind internationale Kooperationen
flr solche Programme bestens geeignet. 2017 haben wir einen Partner flir unser Vorhaben
gefunden, ein Bachelorprogramm zu entwickeln, das sowohl kultur- und tibersetzungswis-
senschaftliche Grundlagen vermittelt als auch eine solide berufsorientierte Ausbildung
garantiert. In den folgenden Arbeitsgesprachen mit den Kolleg/innen aus dem Institut fur
Germanistik und Angewandte Linguistik (Instytut Germanistyki i Lingwistyki Stosowanej;
jetzt Teil des Instytut Neofilologii) der UMCS haben wir innerhalb von zwei Jahren ein
deutschlandweit einzigartiges Studienprogramm entworfen und an beiden Universitaten
eingefiihrt. Neben kultur- und translationswissenschaftlichen Grundlagen wird in dem bi-
nationalen Studiengang ein fundiertes praxisorientiertes Wissen vermittelt. Dazu gehéren
Ubungen im deutsch-polnischen sowie polnisch-deutschen Ubersetzen und Dolmetschen
mit einer Schwerpunktsetzung auf Touristik und Medien ebenso wie Kurzzeitpraktika in
Deutschland und Polen. Mit der UMCS in Lublin haben wir einen attraktiven Partner fir die
Realisierung des Studienprogramms gewonnen, denn die Universitat verfligt zum einen
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liber modernste Technik fiir die Ausbildung im Simultan- und Konsekutivdolmetschen
und zum anderen {ber einen translatorischen Schwerpunkt Touristik, Museen und
Gedenkstatten. Zudem ist Lublin historisch wie auch gegenwartig ein attraktiver Ort in-
terkultureller Begegnungen.

Eine der Besonderheiten des Studiengangs ist das gemeinsame Studium von deutschen
und polnischen Studierenden, die vier Semester lang zusammen Lehrveranstaltungen be-
suchen —zwei Semester in Potsdam und zwei Semester in Lublin. Das Studium kann dabei
entweder an der UP oder an der UMCS begonnen werden. Nach dem ersten Semester
kommen die polnischen Studierenden nach Potsdam und studieren hier im 2. und 3.
Semester gemeinsam mit den deutschen Studierenden. Zu Beginn des 4. Semesters er-
folgt dann der Wechsel an die UMCS, wo die gesamte Kohorte wiederum ein Jahr stu-
diert. Das sechste Semester wird an der Universitat absolviert, an der das Studium be-
gonnen wurde. Das Studium fihrt zu einem doppelten Abschluss — mit Zeugnissen beider
Universitaten. Der Studiengang bereitet auf eine berufliche Zukunft in all jenen Bereichen
vor, in denen Ubersetzungstitigkeiten eine wichtige Rolle spielen. Deshalb sind uns eine
hohe Kompetenz in beiden Sprachen sowie umfangreiches Fachwissen auf dem Gebiet
der Translation und des Kulturtransfers wichtig. Die im Studium erworbenen kultur-,
sprach- und translationswissenschaftlich Fahigkeiten und Fertigkeiten pradestinieren die
Absolvent/innen fiir eine Titigkeit als professionelle Ubersetzer/in und Dolmetscher/in
unterschiedlichen Sparten der interkulturellen Kommunikation — in Touristik, Gedenk-
statten- und Museumspadagogik, Kulturbetrieb, Medien, Wirtschaft oder Politik. Ab
Herbst 2020 wird der neue deutsch-polnische Studiengang vom DAAD gefordert — u.a.
mit finf Vollstipendien fiir Potsdamer Studierende, die ihren Auslandsaufenthalt in Lublin
absolvieren.

Zweifelsohne steigert der neue Studiengang die Attraktivitat der Potsdamer Polonistik
und bereichert das Fach um ein starker berufsorientiertes und internationales Programm.
Der Erfolg des noch jungen Studiengangs wird nicht zuletzt davon abhangig sein, ob das
Angebot potentielle Interessierte erreicht. Gleich zu Beginn des Wintersemesters 2019/20
haben wir das neue Programm einer breiteren Offentlichkeit vorgestellt — in Verbindung
mit einer feierlichen Er6ffnung, an der auch die Vertreter/innen der Hochschul- und
Studiengangsleitung aus Lublin teilnahmen. Am 28. Oktober 2019 lud das Institut fur
Slavistik der Universitdt Potsdam zur Vernissage der Wanderausstellung Karl-Dedecius-
Preis auf den Campus Am Neuen Palais ein. Die Ausstellung entstand anlasslich des 90.
Geburtstages von Karl Dedecius und prasentiert deutsche und polnische Ubersetzer/in-
nen —die Preistrager/innen des seit 2003 verliehenen Karl-Dedecius-Preises. Der aktuelle
Karl-Dedecius-Preistrager, Thomas Weiler, kam als Gast zur Ausstellungseréffnung nach
Potsdam und berichtete von seinen Erfahrungen und Pldnen als literarischer Ubersetzer.
In einer weiteren Veranstaltung, die das Institut fur Slavistik in Zusammenarbeit mit dem
Brandenburgischen Literaturbilro in der Villa Quandt in Potsdam organisierte, stellten



zwei Ubersetzer/innen und Vermittler/innen zwischen den Literaturen und Kulturen,
Katarzyna Leszczyriska und Bernhard Hartmann, ihre Arbeit einem interessierten Publikum
im Gespriach vor und lasen aus ihren Ubersetzungen.

Abb. 1. Ausstellungseréffnung Karl-Dedecius-Preis an der Universitat Potsdam, 28.10.2019. Foto Angela Huber.

Unsere polonistischen Studiengdnge setzen grundlegende Sprachkompetenzen im
Polnischen (Niveau B1 GER) voraus. Doch auch bei fehlenden Sprachkenntnissen ist der
Studienstart moglich: Die erforderlichen Sprachkenntnisse kénnen in einer einjahrigen,
BAfoG forderungsfahigen Orientierungsphase an der Universitat Potsdam erworben wer-
den. Zu den Vorteilen der Polen-bezogenen Studiengdngen an der Universitdt Potsdam
zahlen zweifelsfrei der Erwerb einer hohen Sprachkompetenz durch eine intensive sprach-
praktische Ausbildung, die Verbindung von sprach-, literatur- und kulturwissenschaftli-
chen Studieninhalten sowie die intensive Vermittlung interkultureller und kommunikati-
ver Kompetenzen. Des Weiteren wirken sich die Ndhe des Universitatsstandortes zu Polen
und die engen Kooperationsbeziehungen des Instituts fiir Slavistik zu wichtigen polnischen
Universitaten positiv auf das Studium aus. Wir garantieren zudem unseren Studierenden
eine individuelle Betreuung wahrend des gesamten Studiums sowie Unterstlitzung bei
allen mit dem Studium zusammenhangenden Fragen. Polonistik ist und bleibt ein kleines
Fach in Deutschland, auch wenn wir es uns anders wiinschen wiirden. Die sehr guten
Betreuungsverhaltnisse sind die positive Seite der nicht ganz erfreulichen Tatsache.
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POCZUCIE TOZSAMOSCI DZIECI

POLSKIEGO POCHODZENIA

OBECNE W ICH JEZYKOWYM OBRAZIE SWIATA
— RAPORT Z BADAN

Wedtug oficjalnych danych pod koniec 2014 roku okoto 2 320 tys. Polakéw! mieszkato cza-
sowo poza Polska. Prognoza demograficzna na lata 2014 - 2050 zakfada, ze migracja nadal
bedzie przybierac¢ na sile lub — w najlepszym wypadku — utrzymywac sie na statym po-
ziomie (Prognoza 2014, 99). Mimo duzej liczby migrantéw polskiego pochodzenia, rzad-
ko przyciggajg oni publiczng uwage, cho¢ sama migracja jest przedmiotem badawczym
wielu dziedzin naukowych i popularnym tematem medialnym. Mozna odnie$¢ wrazenie,
ze w polskich migrantach nie dostrzega sie jednostek, lecz co najwyzej reprezentantéw
pewnej zbiorowosci.

Zainteresowanie srodowiskiem Polakdw za granicg oraz przejawami ich poczucia tozsa-
mosci widocznymi w jezyku sktonito mnie do napisania pracy doktorskiej pt. Jezykowy ob-
raz Swiata w autonarracjach polskich emigrantow w Berlinie.? Syntetycznie przedstawie
jej wyniki, koncentrujgc sie w czesci analitycznej artykutu na jezyku dzieci.

Kim s3 polscy migranci?

Jagoda Gandziorowska (2006, 6) trafnie zauwaza, ze ,,imigranci z Polski stanowig hete-
rogeniczng zbiorowos¢, zréznicowang ze wzgledu na bardzo wiele zmiennych, np.: ,(...)
przyczyny i czas wyjazdu z kraju, ze wzgledu na uzyskany status pobytu w Niemczech,
poziom wyksztatcenia i pozycje spoteczng oraz Swiatopoglad”, zwraca tez uwage na meto-
dologiczne problemy z klasyfikacjg Polakéw wyjezdzajgcych za granice.

1 W znaczeniu os6b legitymujacych sie wytacznie polskim dokumentem tozsamosci.

2 Praca obroniona na Uniwersytecie Ostrawskim 20.06.2018 r.



Ani w opracowaniach statystycznych, ani w rozlicznych typologiach nie mozna znalez¢
zadnego wspdlnego mianownika, grupy polskich migrantéw w Niemczech dzieli sie wiec
m.in. ze wzgledu na: okres historyczny, w ktorym opuscili Polske (Heffner 1995, 45-
46), polityczny status migracji (Walczuk 2012, 265), rodzaj uzyskanego prawa pobytu
(Klimaszewski 2012, 152-153) lub czas pobytu za granicg (Walczuk 2012, 260).

Podstawowe dane statystyczne, takie jak wiek, pte¢, miejsce pochodzenia, dajg bardzo
niejednoznaczny obraz. Nie mozna np. poréwnywaé pod wzgledem wieku czy pfci mi-
grantéw sprzed akcesji Polski do Unii Europejskiej i tych, ktérzy wyjechali z kraju po 2004
roku (Grabowska-Lusinska, Okélski 2009, 65-98). Jest natomiast ,,rzeczg dobrze znang ba-
daczom migracji, ze osoby, ktére w niej uczestniczg, rdznig sie istotnie od pozostatych
cztonkdw rodzimej populacji” (tamze, 98).

Zgodnie z powyzszym mozna zatem sformutowad teze, ze Polacy, ktérzy wyjezdzajq z kra-
ju, majg wprawdzie pewien odrebny zespot cech, lecz zarazem znacznie sie miedzy sobg
réznig i nie tworzg jednorodnej grupy polskich migrantdw. Omawiane w niniejszym arty-
kule badania dowodzg jednak, ze istnieje cos, co dla wszystkich cztonkéw tej grupy jest
wspolne, a mianowicie, werbalizowane poczucie tozsamosci.

O tozsamosci polskich migrantow

Polacy, ktérzy opuszczajg kraj, podkreslajg, ze mdéwigc o swej polskosci, chcg byé lojalni
wobec ojczyzny (Sobecki 2004, 36), i wiasnie ta lojalno$¢ ma duzy wptyw na ich pdzniejszg
integracje w kraju osiedlenia. Janusz Wrdbel dzieli emigrantéw na: asymilantéw (zrywaja
z polska kulturg), separatystow (pozostajg wierni polskiej kulturze i niechetni zagranicz-
nym wzorcom), marginalistow (majga nihilistyczne nastawienie do tozsamosci narodowej)
oraz integralistow (w zyciu na emigracji faczg elementy dwoch kultur) (Wrdbel 2014).

Emigracja, a zwtaszcza integracja, to proces roztozony na cate pokolenia — czesto o asymi-
lacji mozna powiedzie¢ dopiero w trzecim pokoleniu emigrantéw (Malewska-Peyre 1992,
18). Pierwsze pokolenie wypracowuje caty zespot reakcji na bodzce pochodzace z nowego
otoczenia: z kultury, sSrodowiska, nowej etyki pracy czy regut spotecznych. Druga genera-
cja nie ma na ogdt trudnosci z funkcjonowaniem w kraju, do ktérego przybyli rodzice, ale
najsilniej odczuwa konflikt kulturowy i jego skutki dla tozsamosci jednostki. Kultywowane,
lecz znacznie rzadziej rozumiane wartosci domu rodzinnego, wydajg sie mniej atrakcyjne
od zywej kultury kraju imigracji. Takich problemoéw nie obserwuje sie juz w trzecim po-
koleniu (tamze, 19). Dla jego przedstawicieli ojczyzna czy kraj przodkéw nalezg do zbioru
tradycji rodzinnych i nie wptywajg na zycie codzienne w zasadniczy sposdb. Mogg by¢
zrédtem wartosci, nie decyduja jednak o utozsamianiu sie z innymi osobami polskiego
pochodzenia.
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Metodologia badan nad poczuciem tozsamosci, odzwierciedlajgcym sie w jezy-
ku Polakéw w Berlinie

Badajac poczucie tozsamosci polskich berlinczykéw i ich autopercepcje, przyjetam jak
W znanej tezie ,granice mojego jezyka wyznaczajg granice mojego Swiata” (Wittgenstein
2002, 64), ze jezyk jest najsilniejszym elementem identyfikacji narodowej, a zarazem
zwierciadtem, w ktérym najlepiej odbija sie sposdéb myslenia jednostki o Swiecie i o so-
bie samej. Potraktowatam wiec kod jezykowy jako neutralny nosnik informacji o obrazie
Swiata. Metodologia naukowa wymaga, aby w miare mozliwosci minimalizowa¢ wptyw
samego badania, staratam sie zatem uzyska¢ jezykowe narracje jak najbardziej naturalne,
zblizone do codziennych sytuacji komunikacyjnych. Zdecydowatam sie na wywiady auto-
biograficzne, liczac na to, ze mdéwienie o sobie, czyli o sprawach dobrze znanych, nie be-
dzie stanowito problemu i utatwi badanym swobodne snucie opowiesci, ktérych warstwa
jezykowa, a takze struktura narracyjna, odzwierciedli ich procesy myslowe.

Wszystkie wypowiedzi analizowatam pod wzgledem stownictwa (stosowania synoniméw,
antonimow, kakofemizmoéw, eufemizmow itp.), syntaktyki (m.in. formutowania wnioskow
przyczynowo-skutkowych, stosowania spdjnikdw), gramatyki (np. uzywania strony bier-
nej czy btednych koncéwek gramatycznych) oraz miejsc w opowiesci, w ktérych pojawiaty
sie sady autorow na wtasny temat (fragmenty o tym, kim sg badani, kim sie czujg lub do
czego dazg).

Stosunkowo niewielka liczba respondentéw nie pozwala na przedstawienie ogdlnej cha-
rakterystyki specyficznego wspdlnego socjolektu, badania naleza raczej do kategorii stu-
dium przypadkow idiolektu. Jezyk dzieci przeanalizowano na podstawie 25 narracji oséb
urodzonych lub zamieszkatych w Berlinie od co najmniej 12. roku zycia. Po transkrypcji ich
nagran otrzymano 106 stron sformatowanego tekstu o tgcznej liczbie 52 137 stow.

Dzieci, ktére wziety udziat w badaniach, rzadko postugiwaty sie polszczyzng wolng od bte-
déw. Najczesciej mylity sie przy odmianie fleksyjnej i koniugacyjnej. Trudnosci sprawiaty
im zwtaszcza formy rzeczownika w przypadkach o mniejszej czestotliwosci niz mianow-
nik, biernik i dopetniacz (rzadka styczno$é z problematycznymi leksemami). ZeAskie formy
czasownika, jakimi postugiwata sie czes¢ chtopcéw, nasuwajg wniosek, ze kontakt z pol-
szczyzng zapewniajg w rodzinach gtéwnie matki. W narracjach dzieci czesto pojawiaty
sie — oprocz pojedynczych pomytek czy obcojezycznych wtretéw — dtuzsze wypowiedzi
w jezyku niemieckim. O poczuciu tozsamosci tych dzieci najlepiej Swiadczyto uzycie auto-
identyfikatoréw, takich jak czasownik jestem, i sgdéw autoewaluacyjnych, reprezentowa-
nych przez forme czuje sie®.

3 Wedtug Donalda Crushmana autoidentyfikatory to jedna z trzech kategorii zachowan jezykowych (oprécz autoewa-
luacji i standardéw osobistych), ktére swiadczg o autopercepcji. Por. Jamrozek 2003, s. 8.



Ujawniajace sie w jezyku poczucie tozsamosci

Deklaracje na temat witasnej przynaleznosci narodowej, takie jak: zawsze sie czutem
Polakiem i jestem z tego dumny?*, nie byty czeste. W wiekszosci przypadkdéw badani okre-
$lali swojg tozsamos$é, cytujac dialogi z fikcyjnymi rozméwcami, np. w podrdzy: jak lu-
dzie sie mnie pytajq, czy sie czuje Polakiem, czy Niemcem, to zawsze mowie, Ze sie czuje
Polakiem, ze jestem Polakiem, lub przywotywali swoje reakcje na zadawane im rzekomo
pytania: jak ktos sie mnie pyta albo ktos méwi do mnie, Ze ja sie tutaj urodzitam, dlatego
ja jestem Niemkg, to ja od razu sie rzucam i mdwie, nie, ja jestem Polkq. Pozytywne war-
tosciowanie polskiego pochodzenia szto w parze z podkreslaniem integracji ze Srodowi-
skiem niemieckim: ludzie nie styszq po akcencie, wrecz przeciwnie, ludzie styszq, ze ja nie
jestem z Polski, bo mam akcent niemiecki, w ogdle sie nie czuje emigrantem, bo jak komus
nie powiem, Ze jestem Polakiem, to oni nie wiedzgq, nie wiedzg po prostu.

Liczne wypowiedzi dowodzity, ze badani majg problemy z okresleniem wtasnej tozsamo-
$ci, w warunkach emigracyjnych wcigz zmiennej i tworzacej sie na nowo, np.: czuje sie
tak na pot Polka, na pét Niemka, albo: nie moge na sto procent powiedziec, ze jestem
Polakiem albo jestem Niemcem, to jest bardzo, bardzo, bardzo ciezkie pytanie (...), bo to
jest bardzo pomieszane. Respondenci byli Swiadomi tych zmian: tutaj jestem w Niemczech
i sie czuje na przyktad jak taki Niemiec, ale jeszcze jestem Polakiem, czuje sie jako Polak
czesciej, a takze kontekstu sytuacyjnego, od ktdrego zalezy autoidentyfikacja: jak typowo
z Niemcami sie spotykam, to sie czuje jak emigrant, ze tak powiem, albo tak troche inny,
bo po prostu inne rzeczy sq dla mnie wazne niz dla nich. Dzieci okreslaty swojg tozsamos¢
za pomocg czasownika ,,czuje sie”, czesto tez dodawaty zwroty emocjonalne, np.: bardzo
uwielbiam, lubie Polske, mam bardzo duzq rodzine i czuje sie jako Polka, ktora mieszka
w Niemczech, w Berlinie bardziej sie czuje jak Polka. Polskg tozsamo$¢ definiowaty w opo-
zycji do niemieckosci, ktérej wyznacznikiem byto miejsce zamieszkania, lub w opozycji do
tozsamosci emigrantdw: nie czuje jako emigrantka, ja sie czuje jako Polka bardziej.

Nierzadko ich wypowiedzi ujawniaty tozsamosci mieszane — dzieci czuty sie emigrantami,
np.: jestem w zawiasie emigrantem perfekcyjnym, bo jestem kompletnie zasymilowany,
ja mdwie lepiej po niemiecku niz wiekszos¢ niemieckich dzieci w moich szkofach, czasem
,obywatelami” Berlina: tak jak dzisiaj sie mnie pytajq ludzie, kim ja jestem w ogdle, czy
Polakiem, czy Niemcem, bo papiery mam akurat niemieckie, tak ze zawsze mdwie, Ze ber-
linczykiem jestem, wtasciwie zawsze sie podpisuje do tego miasta, w ktorym Zyje cate
moje Zycie, albo obywatelami swiata: teraz sie czuje bardziej cztowiekiem globalnym.

Nie mniej istotnych informacji niz autoidentyfikatory i sgdy autoewaluacyjne dostarcza-
ja odpowiedzi na pytania o marzenia respondentdw czy tez plany powrotu/wyjazdu do

4 Cytaty stuzace egzemplifikacji w tej czesci artykutu s wierng transkrypcja wypowiedzi zebranych w trakcie badan.

Poczucie...

115



kraju pochodzenia®. Przywigzanie do polskiej tozsamosci lub do miejsca urodzenia badz
zamieszkania tylko w niewielkim stopniu wptywato na ich decyzje zyciowe. Znaczna czesc
badanych deklarowata cheé wyjazdu z Niemiec, ale nie do Polski i nie z powoddw tozsa-
mosciowych, np.: najbardziej chciatbym mieszka¢ w Los Angeles, bo tam jest ciepto, czy
marzenie osobiste mam wyprowad_zic sie do Nowej Zelandii lub moim wielkim marzeniem
zawsze byt, byty Hawaje, po pierwsze ze wzgledu na temat wymarzonych studiow — nie
ma naprawde na swiecie bardziej interesujgcego miejsca co do oceanologii i morfologii
niz Hawaje.

A. Burek

Narracje swiadczg jednak i o tym, ze zycie w Polsce, tak jak szczesliwa rodzina, nie znikaja
zupetnie z horyzontu marzen: marze o tym, zeby wybudowac sobie kiedys domek, miec¢
dzieci i zeby te dzieci chetnie jeZdzity ze mng do Polski. (...) to jest takie..., cel, ktory bym
chciata osiggngc, a potem naprawde myslatam, zeby tak wyjechac znowu do Polski, albo:
marzenie — no dzieci, emm.. dom taki wakacyjny, w Polsce najlepiej, nad morzem gdzies
i szybki motor. Polska jako miejsce wakacyjnego odpoczynku nabiera cech idyllicznych,
w podobnych marzeniach mozna tez dostrzec wyraz tesknoty, mimo to w swoich planach
na przysztos$¢ respondenci rzadko brali pod uwage powrdt do Polski na state: mamy dom
w Polsce (...) taka mozliwos¢ wtasnie na wakacje, ale na state wyjechac z powrotem do
Polski to nie, albo: szczerze moéwiqc, nie mam takich plandow. Niestety nie, nie widze sie-
bie w Polsce. Wsrdd gtdéwnych przyczyn wymieniali:

e sytuacje ekonomiczng — no ta financial gap pomiedzy bogatymi a biednymi jest jesz-
cze wieksza w Polsce niz w Niemczech, no i to jest takie cos, co mnie tak troche wstrzy-
muje wracac, ale co do mentalnosci chetnie, naprawde bardzo kocham Polske,

e perspektywy zawodowe — dtugo na tym myslatem wtasnie, szczegdlnie jak jeszcze
bytem taki mtodszy, Ze na pewno chce wrdcic do Polski i tak dalej, i tak dalej, ale {...)
studiuje teraz tutaj, pewnie tez znajde szybciej prace tutaj, (...) ciezko by byto zmienic
teraz to wszystko i do Polski pojsé,

e rdznice poziomu zycia—powrdt do Polski do mnie byt, dla mnie zawsze byt bardziej teo-
retyczny (...) w Niemczech sie po prostu wiecej zarabia, mimo Ze sie wiecej wydaje,

e warunki polityczne — ja nie mam planéw powrdcic do Polski, to naprawde tadny kraj,
ludzie sg tacy bardzo posmiewni, tylko jak ta sytuacja po, polityczna i ekonomiczna
wyglgda, to... mnie tam nic nie ciggnie, nie.

5 Identyczny zestaw 16 pytan/polecen, ktdre otrzymali respondenci, umozliwit analize poréwnawczg wszystkich wy-
wiadéw autobiograficznych. Dwa polecenia z tego zestawu brzmiaty: Opowiedz mi o swoich marzeniach i Opowiedz
mi o swoich planach powrotu do Polski.
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Poczucie tozsamosci a pola tematyczne: ,Polska”, ,,Niemcy”, ,emigracja”

Informacji na temat poczucia tozsamosci badanych dostarczajg nie tylko ich deklaracje,
lecz takze analiza jezykowa pél tematycznych: , Polska”, , Niemcy”, ,,emigracja”. Jezykowy
obraz ,,Polski” ukazuje kraj wyobrazony (wielu respondentéw nigdy w nim nie mieszkato),
czesto wyidealizowany. Polska bywa nazywana rodzing, domem lub ojczyzng. , Niemcy”,
znane z wtasnego doswiadczenia, zastugujg wprawdzie na miano domu, jednak nie bez
zastrzezen, tak jakby nie wypadato okresla¢ tym stowem kraju innego niz kraj przodkdw.
Panstwo niemieckie ocenia sie pozytywnie, tak samo jak jego mieszkaricéw, ale podkresla
ich ,,innos¢” w poréwnaniu z Polakami. Badani formutujg swoje opinie na temat tego, co
niemieckie, na ogdt wyjatkowo ostroznie. Typowe ich zdaniem niemieckie atrybuty, takie
jak jezyk czy rzadkosé ,,prawdziwych” przyjazni, oceniajg negatywnie, lecz zawsze opatru-
j3 modulantem, aby ztagodzié krytyczny sad. W ich narracjach nie pojawia sie refleksja
nad mozliwosciami, oferowanymi przez ,,przybrany” kraj, ani poczucie wdziecznosci.

Obraz ,,emigracji” w jezyku mtodego pokolenia ma nieostre kontury, niektdrzy responden-
ci nie rozumieli doktadnie tego stowa albo twierdzili, ze nie znajg innego zycia i wtasnie
takie zycie uwazajg za naturalne. Leksem ,,emigrant” kojarzy sie wedtug nich negatywnie
i oznacza kogos o waskich horyzontach, kto nie zna jezyka kraju zamieszkania. Najmtodsi
respondenci prawie nie wspominali emigrantdow polskiego pochodzenia, dajac tym sa-
mym dowdd stabej Swiadomosci wtasnego statusu, a zarazem petnej integracji z wielo-
kulturowgq spotecznoscig Berlina.

Podsumowanie

Zgodnie z zatozeniami omawianych badan, poczucie tozsamosci i sposéb widzenia swia-
ta respondentow ujawnity sie w warstwie jezykowej oraz w sposobie prowadzenia przez
nich narracji, w jej spéjnosci, porzadku i uktadzie przyczynowo-skutkowym. U oséb przy-
bytych do Berlina przed ukoriczeniem 12. roku zycia swiadomos¢ korzeni idzie w parze
z wysokim poziomem kompetencji miedzykulturowej i jest wyraznie widoczna w formie
przekazu jezykowego.
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PROJEKTY

Dorota Orsson

MODEL GLOTTODYDAKTYCZNY POLSKO-NIEMIECKIEJ
KOMUNIKACJI TRANSGRANICZNEJ NA PRZYKLADZIE
RATOWNICTWA MEDYCZNEGO

W POMERANII | BRANDENBURGII

W 2011 roku Rzeczpospolita Polska i Republika Federalna Niemiec podpisaty umowe
o wspotpracy transgranicznej w ratownictwie medycznym?, zas trzy lata pdzniej rozpo-
czeto prace nad przygotowaniem wspdlnego projektu ,Zintegrowane transgraniczne ra-
townictwo medyczne w Pomeranii/Brandenburgii”, ktory ostatecznie otrzymat dofinan-
sowanie z EFRR? w ramach programu INTERREG V A® w 2018 roku. Projekt koncentruje
sie na kwestiach prawnych i organizacyjnych, a takze na wspoétpracy miedzy instytucjami
i administracjg publiczng w dziedzinie ratownictwa medycznego (dyspozytornie, wydzia-
ty ds. spotecznych, min. spraw wewnetrznych, urzedy wojewddzkie i marszatkowskie).
Realizuje go siedmiu partneréw z Niemiec i z Polski: Universitatsmedizin Greifswald,
Klinik fiir Anasthesiologie (koordynator), Universitdat Greifswald, Wojewddzka Stacja
Pogotowia Ratunkowego w Szczecinie, Landkreis Vorpommern-Greifswald/Eigenbetrieb
Rettungsdienst, Gemeinnutziger Rettungsdienst Markisch-Oderland GmbH, DRF Stiftung
Luftrettung Gemeinnitzige AG, Samodzielny Publiczny Zaktad Opieki Zdrowotnej Lotnicze
Pogotowie Ratunkowe.

Celem projektu jest zaciesnienie wspdtpracy instytucji i Swiadczeniodawcéw ratownic-
twa medycznego na obszarze wsparcia* oraz integracja i szeroko rozumiana edukacja

1 Dz. U. 2013 poz. 678.
2 Europejski Fundusz Rozwoju Regionalnego.

3 Program Wspotpracy Interreg V A Meklemburgia-Pomorze Przednie/Brandenburgia/Polska w ramach celu Europej-
ska Wspdtpraca Terytorialna Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR).

4 Obszar wsparcia rozcigga sie po obu stronach Odry i jej ujscia, wzdtuz pétnocnego odcinka polsko-niemieckiej gra-
nicy, na obszarze 42 162 km?. Zgodnie z obecng klasyfikacjg NUTS 3 w Kraju Zwigzkowym Meklemburgia-Pomorze
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miedzykulturowa. Realizacji tych celdw stuzy: analiza sytuacji prawnej ratownictwa me-
dycznego w Polsce i w Niemczech, transgraniczna wspotpraca podczas akcji ratunkowych,
niwelowanie barier jezykowych, wymiana kulturowa, tworzenie dwujezycznej platfor-
my komunikacji, a takze wspdlne polsko-niemieckie szkolenia personelu medycznego
na nowoczesnych symulatorach medycznych w nowo powstajgcym Centrum Symulacji
w Wojewddzkiej Stacji Pogotowia Ratunkowego w Miedzyzdrojach.

Ten nowatorski program, realizowany obecnie na pograniczu polsko-niemieckim, ma
charakter pilotazowy i w razie powodzenia stanie sie wzorem dla innych wojewddztw
i landéw, ktére niezaleznie od potozenia geograficznego muszg rozwigzywac podobne
problemy.

Specyfika dziatan ratowniczych stuzb medycznych w sytuacjach zagrozenia zdrowia i zycia
polega na normatywnym postepowaniu diagnostyczno-czynnosciowym, ktére wymaga
bezposredniej wymiany informacji z pacjentem lub o pacjencie (anamneza®). Komunikacja
ta ma decydujgcy wptyw na przebieg czynnosci ratowniczych. Wywiad medyczny z pacjen-
tem obcojezycznym, kiedy brak jest wspdlnego jezyka, bywa niepetny i obarczony ryzy-
kiem nieporozumienia. Translatory stuzg wprawdzie pomoca jezykowa, ale nie gwarantu-
ja, ze komunikacja wolna bedzie od btedéw semantycznych® i kulturowych’. Przekazanie
pacjenta w szpitalnym oddziale ratunkowym wymaga umiejetnosci zwieztego opisania
wypadku, stanu pacjenta, genezy urazu lub jednostki chorobowej, a takze opisu prze-
prowadzonych czynnosci ratunkowych. Skuteczng pomocga na tym etapie bytaby, jak sie
wydaje, przygotowana odpowiednio w dwdch jezykach dokumentacja medyczna.

Prowadzony w ramach projektu kurs jezykowy miat uwzglednia¢ szczegdlne potrzeby
i okolicznosci pracy ratownikdw medycznych. Jeszcze przed rozpoczeciem zaje¢ duzym
wyzwaniem okazato sie przygotowanie lektorki i materiatu dydaktyczno-metodycznego
do nauczania jezyka specjalistycznego od poziomu biegtosci AO. Europejski System Opisu
Ksztatcenia Jezykowego zaleca wprowadzanie jezyka specjalistycznego dopiero od po-
ziomu kompetencji B1, gdy mozna juz méwi¢ o samodzielnym uzywaniu jezyka obcego.
W przypadku jezyka medycznego pewne elementy z dziedziny opieki zdrowotnej pojawia-
ja sie w programach nauczania jezyka ogdlnego na poziomie A2, ale nigdy wczesniej.

Przednie obejmuje nastepujgce powiaty: Vorpommern-Riigen, Vorpommern-Greifswald, Mecklenburgische Seen-
platte, a w Kraju Zwigzkowym Brandenburgia powiaty: Barnim, Uckermark, Méarkisch-Oderland. Po polskiej stronie
naleza do niego nastepujace podregiony wojewddztwa zachodniopomorskiego: koszaliriski, szczecinecko-pyrzycki,
szczecinski, Miasto Szczecin.

5 Wywiad medyczny.

6 Btedy, ktére powodujg zaktécenia w procesie komunikacji, np. tzw. fatszywi przyjaciele (jednostki jezykowe podobne
lub identyczne pod wzgledem formy, ale w réznych jezykach odmienne znaczeniowo).

7 Kultura jezykowa, kultura mowy, kultura stowa.



Opracowanie glottodydaktycznego modelu kurséw dla poczatkujgcych wymagato nie tyl-
ko specjalnego doboru materiatu leksykalno-strukturalnego, lecz takze przyblizenia za-
trudnionej lektorce problematyki ratownictwa medycznego. W tym celu wtgczono j3 do
zespotu medycznego, aby mogta bra¢ udziat w akcjach ratunkowych. Zebrane w ten spo-
séb i zweryfikowane® pdzniej na zajeciach jezykowych informacje wykorzystata, przygo-
towujac autorski model® nauczania specjalistycznego jezyka polskiego i niemieckiego na
poziomie podstawowym. Opisata w nim niezbedne struktury syntaktyczno-gramatyczne,
natomiast decyzje co do zasobu leksykalnego podjeta grupa robocza, w ktdérej znalezli sie
jezykoznawcy oraz polscy i niemieccy przedstawiciele stuzb medycznych.

Kursy jezykowe miaty przygotowac polskie i niemieckie stuzby ratownicze do udziatu w tre-
ningu symulacyjnym w obu jezykach. Program obejmowat 120-godzin zaje¢ stacjonarnych,
podzielonych na tygodniowe bloki, miedzy ktérymi uczacy sie korzystali z interaktywnej
platformy e-learningowej. Kurs petnit jednak w projekcie jeszcze inng role. Umozliwiat
prowadzgcemu weryfikacje i modyfikacje tresci programowych, ewaluacje i ewentualng
zmiane pierwotnych zatozen metodyczno-dydaktycznych, ocene przygotowania lektora
i oferty edukacyjnej (zajecia stacjonarne + platforma e-learningowa), a takze dostosowa-
nie modelu nauczania do potrzeb komunikacyjnych uczestnikow.

Analiza zbioru leksykalnego konkretnej grupy zawodowej oraz typowych sytuacji komu-
nikacyjnych postuzyta do opracowania stownika® i okreslenia struktur komunikacyjnych
wymaganych! na poziomie AO/A1. Specyfika akcji ratunkowej (ograniczone mozliwosci
diagnostyczne, krotki czas, stres) powoduje, ze odpowiedni model nauczania jezyka spe-
cjalistycznego od poczatku koncentruje sie na wtasciwej artykulacji i gotowych wzorcach
komunikacyjnych (niezaleznie od ich ztozonosci gramatycznej). Podstawowe wzory inte-
rakcji jezykowej, ¢wiczone w sytuacjach przypominajgcych akcje ratownicze, nie sprawiaty
kursantom wiekszych trudnosci*?. W czasie zaje¢ uczestnicy mogli sprawdzaé swoje umie-
jetnosci w kontaktach werbalnych zaréwno z pacjentami, jak i z dyspozytorniami w obu
krajach.

Szkolenia jezykowe polegaty na wspdtpracy uczestnikdw kursu i lektorki. Lektorka poznata
specyfike pracy ratownikow medycznych, a takze jej rozny kontekst prawny i kulturowy,

8 Ewaluacje procesu dydaktyczno-metodycznego oraz tresci programowych prowadzono wedtug wzorcéw Martina
Fowlera oraz analizy SWAT od pierwszego dnia szkolen (zajecia stacjonarne oraz kolejne fazy e-learningu). Szczegé-
towe wyniki zostang wkrétce opublikowane.

9 Petny opis modelu znajdzie sie w przygotowywanej obecnie publikacji.

10 Zgodnie z zyczeniem uczestnikéw stownik dostosowano do pierwotnego celu szkolen (komunikacja podczas symula-
cji medycznych), a takze do umiejetnosci jezykowych kursantéw i dtugosci kursu.

11 Stownik i wymagane struktury komunikacyjne to materiat leksykalno-gramatyczny niezbedny w ratownictwie me-
dycznym w kazdej sytuacji komunikacyjnej.

12 Na zajeciach jezykowych uzywano fantoméw. Prace indywidualng i grupowa podsumowywano debriefingiem.

Model glottodydaktyczny...
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pragmatyka jezyka specjalistycznego znalazta wiec na kursie adekwatne odbicie. Bardzo
cennym doswiadczeniem okazato sie wiaczenie kwestii jezykowych do ¢wiczen ratowni-
czych, praca tandemowa przedstawicieli stuzb medycznych z Polski i z Niemiec oraz two-
rzenie interaktywnej platformy e-learningowej®.

O nowatorskim charakterze zaje¢ swiadczg takze elementy coachingu, wprowadzone ze
wzgledu na specyfike pracy ratownikéw, ktéra wymaga silnej motywacji, duzej odpowie-
dzialnosci i odpornosci na stres. Uczestnicy kursu korzystali z indywidualnego wsparcia
i zachety do osiggania celu, dzieki czemu nabierali przekonania o mozliwosci sukcesu.
Satysfakcje sprawiat im réwniez model nauczania nastawiony na skuteczng komunikacje.
W przysztosci planuje sie zaadaptowanie tego autorskiego modelu do innych jezykéw
specjalistycznych.

Mehrsprachigkeit Wielojgzyczn'oéé
in der Doppelstadt  Dwigmiesde

FRANKFURT (ODER) — StUBICE 2019

13 Na platformie e-learningowej projektu InGRiP znajdujg sie trzy kompletne moduty interaktywnych ¢wiczer komuni-
kacyjnych, zaprojektowanych przez lektorke, a zarazem autorke niniejszego sprawozdania.



RECENZIJE

Agnieszka Weibel

POLNISCH WAR NICHT IMMER SCHWER.
RENATA NADOBNIK, SPRACHFUHRER FUR DEUTSCH
UND POLNISCH — DIE GESCHICHTE DER TEXTSORTE...

Die vorliegende Monografie setzt sich zum Ziel, die deutsch-polnischen und polnisch-
deutschen Sprachfihrer (PIn. rozmdéweki) als Textsorte zu beschreiben und zu untersu-
chen.! Die Materialgrundlage bilden 250 Werke, erschienen in der Zeit von 1520 bis zur
Gegenwart.? Die Autorin unternimmt den Versuch, die charakteristischen Merkmale der
Sprachfiihrer mit Hilfe von Textsortenlinguistik zu definieren und den Zusammenhang
zwischen den Strukturen und ihrer Nitzlichkeit zu erfassen. Sie geht dabei kontrastiv
vor, um den Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen den deutsch-polnischen und
polnisch-deutschen Sprachfiihrern auf die Spur zu kommen. lhre Methode umfasst auch
die Suche nach besonderen Elementen in einzelnen Werken, die zum ersten Mal in der
Gattungsgeschichte vorkommen. Mit dieser dulRerst detaillierten und groRflachig angeleg-
ten qualitativen Analyse mit quantitativen Elementen leistet die Autorin Pionierarbeit.

Drei Hauptthemen stehen im Fokus: Erstens die textstrukturellen und inhaltlichen
Veranderungen im Laufe der Gattungsgeschichte, zweitens die Faktoren, welche den
Wandel beeinflussten, und drittens die Unterschiede in Textstruktur und Inhalt im Hinblick
auf die deutsche und die polnische Adressatengruppe.

Im ersten Kapitel befasst sich die Autorin mit den Forschungsfeldern der Textsorten-
linguistik, die in Bezug auf die Gattung Sprachfiihrer relevant erscheinen. Sie weist darauf
hin, dass diachron-kontrastiv ausgerichtete Textsortenstudien erst seit Anfang der 2000er
Jahre zu verzeichnen seien.

1 Vgl. den polnischsprachigen Beitrag von Renata Nadobnik in dieser Ausgabe [Anm. d. Red.].

2 Die Werke, die ausschlieRlich Lernzwecke verfolgen, sind nicht Gegenstand der besprochenen Arbeit.
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Sprachfihrer wurden nicht nur zur Sprachmittlung, sondern auch zum Spracherwerb ein-
gesetzt. Die Belege fiir diese doppelte Funktion finden sich in zahlreichen Sprachfiihrern
aus dem 16., 17. und 18. Jahrhundert, die zum Erlernen der polnischen Sprache insbe-
sondere in Schlesien verwendet wurden. Aus heutiger Sicht ist es interessant zu beob-
achten, dass die Situation der Sprachen Deutsch und Polnisch in dieser Zeit symmet-
risch war, was sich sowohl in einer vergleichbaren Anzahl von Sprachfiihrern fiir beide
Adressatengruppen manifestiert, als auch in der Tatsache, dass sich eine Reihe von
Sprachfiihrern an beide Adressatengruppen gleichzeitig richtete.

In der Zeit nach den Teilungen, d.h. ab Ende des 18. Jhs., tragen die Sprachfiihrer zur
Erhaltung der polnischen Sprache bei. Sie bezeugen ein freundliches Miteinander und
fortgesetzte deutsch-polnische Kontakte in diversen Alltagssituationen. Dabei ent-
halten sie Hoflichkeitsformeln, die Schlussfolgerungen auf Verhaltensmuster erlau-
ben, z.B. Hoflichkeitswendungen beim Trauerfall, Dialoge im Familienkreis, aber auch
Verkaufsgesprache.

Im zweiten Kapitel werden die Sprachfihrer als Kommunikationshelfer betrachtet, ausge-
hend von der Pramisse, die miindliche Sprache sei ein Mittel der direkten Kommunikation.
Sprachfiihrer, so ein Befund der Autorin, spiegeln Interaktionsrituale wider, die das
Geflihl der Vertrautheit und Sicherheit vermitteln und somit fiir eine erfolgreiche
Kommunikation sorgen. Die Routineformeln (Mustersatze und Redemuster) haben hier
die Funktion von Sprechakten und sind Trager sowohl des Dialogs als auch des Handelns
in dem jeweiligen sprachlichen und kulturellen Kontext. Die Dialoge kdnnen jeweils ei-
nem Sprechhandlungstyp zugeordnet werden, wie z.B. ,Vorwurf”, ,Versprechen”, ,Bitte”,
,Behauptung”.

In Kapitel 3 unternimmt die Autorin den Versuch, die Textsorte Sprachfiihrer zu de-
finieren. Mit Kirsten Adamzik greift sie dabei auf den Begriff des Textsortennetzes zu-
rick. Unterschiedliche Arten von Texten sind anzutreffen in Abschnitten zur Phonetik,
Vokabellisten, Dialogen. Durch diesen zusammengesetzten Charakter des Sprachfiihrers
kénnen seine Nutzer/innen auf verschiedene Arten von Texten zuriickgreifen und diese wie
Textbausteine bzw. Scripts beim Ausdruck ihrer kommunikativen Absichten einsetzen.

Hier wird auch auf die Mikroebene der in den Sprachfiihrern entworfenen
Kommunikationssituationen eingegangen. Dabei unterscheidet die Verfasserin zwi-
schen Sender (Person A, Sprachfuhrerbenutzer/in, beherrscht die Sprache kaum bzw. gar
nicht) und Empfanger (Person B, Muttersprachler/in). Der Sprachfihrer als eine schrift-
liche Testsorte bzw. ein Textsortennetz steht in dieser Konstellation in der Mitte der
Kommunikation als eine Art ,,Decoder” fiir beide Beteiligten. Diese Funktion weise nach
Ansicht der Autorin den Sprachfiihrer als Prototyp fiir maschinelle Ubersetzungen aus, da
in beiden Fallen das gemeinsame Ziel die erfolgreiche und reibungslose Kommunikation
sei.



Es werden ebenfalls die kommunikativen Makrostrukturen der Sprachfihrer fiir Deutsch
und Polnisch unter die Lupe genommen. Sprachfihrer sind hauptsachlich fiir die Reise
bzw. auch zum Selbstlernen geeignete Nachschlagewerke, es lassen sich aber auch
Mischformen unterscheiden.? Sie konnen in Buchform, als Datentrdger oder in der Form
einer elektronischen Applikation herausgegeben werden. Die Textsorte lasst sich fer-
ner in mono-, zwei- oder mehrsprachige Sprachfiihrer unterteilen. Moéglich ist ebenfalls
eine Typologie nach Verwendungsart - mit dem Finger zeigen, Vorlesen, Vorspielen oder
selbststandig Satze bilden. Die Sprachfiihrer unterliegen anhaltendem Wandel, da sich
die Bedirfnisse und die Moglichkeiten der Nutzer tber Jahrhunderte hinweg, aber auch
in unserer Gegenwart andern.

Kapitel 4 befasst sich mit dem geschichtlichen Kontext der deutsch-polnischen
Sprachflihrer. Die Autorin stellt detailliert die Verflechtungen zwischen Geschichte,
Gesellschaft und den Sprachfiihrern dar. Die ersten deutsch-polnischen Sprachfiihrer ka-
men im 16 Jh. auf. Sie wurden fiir einen breiten Empfangerkreis konzipiert. Kaufleute,
Reisende und auch Jugendliche machten aus ihnen Gebrauch — um sich zu verstandigen,
aber auch zum Selbstlernen. So lernten Polnisch beispielsweise die deutschen Einwohner
von Krakau und Umgebung.

Im 17. Jh. studierten die polnischen Eliten an deutschen Universitdten. Die damaligen
Gesprachsblicher richteten sich nicht selten an beide Zielgruppen. Insgesamt kénnen fur
diese Zeit 36 Auflagen der Sprachfihrer fiir Polnisch und Deutsch nachgewiesen werden.
Die Situation anderte sich im 18. Jh., als mehr Deutsche Polnisch lernen wollten als Polen
Deutsch.

Im Laufe des 19. Jhs., trotz der im preullischen Teilungsgebiet vorherrschenden
Germanisierung, ist das Interesse, polnische Sprache zu lernen, keinesfalls verschwun-
den. Polnisch wurde weiterhin unterrichtet, neben Franzosisch und Englisch. Der Anfang
der 1840er Jahre brachte mit sich die Auswanderung vieler Polen in Richtung Ruhrgebiet.
Dagegen wurde die Stadt t6dz/Lodz samt Umgebung in einem hohen MaRe von der deut-
schen Bevolkerung besiedelt. In dieser Zeit entstanden 10 neue Sprachfihrer: 4 von ihnen
richten sich an deutschsprachige Nutzer, 3 weitere an polnische Nutzer. Interessanterweise
wurde eines der Werke von deutschen Geistlichen und polnischen Glaubigen bei Beichte
zur Hilfe gezogen.

Das 20. Jahrhundert ist voll von bedeutenden Ereignissen, die einen enormen Einfluss
auf die deutsch-polnischen Beziehungen hatten. Die Entstehung der Weimarer Republik
und die Erlangung der Unabhéangigkeit durch Polen, der Zweite Weltkrieg, die Teilung
Deutschlands, Migrationen der Bevdlkerungen und die Wiederbelebung der deutsch-pol-
nischen Beziehungen haben zur Entstehung weiterer 37 Sprachfiihrer und 89 Neuausgaben

3 Der Mischform widmet die Autorin besondere Aufmerksamkeit. Diese Sprachfiihrer sieht sie als einzigartige Zeu-
gnisse fur die vielfdltigen Kontaktformen zwischen Deutschen und Polen. Dieser Kategorie ordnet sie 59 Werke zu.

Polnisch war nicht...
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gefiihrt. Es wurden auch 21 Werke fiir besondere Zwecke konzipiert. Fiir einige dieser
Sprachfiihrer sind Neuauflagen im 21. Jh. zu verzeichnen.

Das 21. Jh. brauchte den Beitritt Polens zur EU und eine weitere Entwicklung der
Verhéltnisse sowohl im wirtschaftlichen und politischen als auch im touristischen
Bereich. Es entstehen weitere 73 Sprachfiihrer, aber auch Online-Werke, Applikationen
und E-Books. Fir die deutschen Nutzer/innen stehen 31 Titel zur Auswahl.

Ein besonderes Augenmerkt richtet die Autorin im nachsten Kapitel auf die hau-
figsten sprachlichen Handlungsmuster. Dabei identifiziert sie zehn wiederkehren-
de Themenbereiche: Kontaktaufnahme, Orientierung in einer fremden Umgebung,
Unterkunft, Verpflegung, Dienstleistungen, Einkaufen, Wetter, Gesundheit, Sicherheit,
Freizeitgestaltung. Die untersuchten Sprachfiihrer bieten eine Vielfalt von Beispielen
und enthalten nicht selten Sprichworter. In den Werken finden sich zudem zahlreiche
Angaben zur Phonetik und Intonation. So kann sich der Nutzer/die Nutzerin auf mehrere
Hilfen stitzen. Ebenfalls enthalten die Sprachfihrer landeskundliche Informationen, so
zur Geografie und den Festtagen, aber auch zur Literatur — Beispiele hierfur sind Gedichte
und Lesetexte von bekannten Dichtern und Schriftstellerinnen. Eine weitere Besonderheit
bilden kirchliche Lieder und Gebete.

Die Autorin beweist, dass die Sprachflhrer fir Deutsch und Polnisch interkulturell und
zugleich kulturiibergreifend angelegt sind, weil ihre Strukturen unabhangig von der
Sprachrichtung sehr dhnlich ausfallen. Damit kann fur die gesamte Textsorte eine univer-
selle Charakteristik in synchroner wie diachroner Perspektive aufgezeigt werden. Das ist
ein groRRes Verdienst von Renata Nadobnik und ihrer fundierten Monografie. Es bleibt zu
hoffen, dass die von der Autorin im Ausblick aufgezeichneten Forschungsperspektiven,
wie eine ndhere Beschéaftigung mit den Sprachfiihrern fiir besondere Zwecke, aber auch
eine starkere Heranziehung der Sprachfihrer bei der Erforschung der Geschichte der
deutsch-polnischen Beziehungen sowie bei sprachge-
schichtlichen Studien, in weiteren Arbeiten aufgegriffen
werden.

Renata Nadobnik

Sprachfiibrer fir Dentsch und Polnisch

s zur Gegenwart

Besprochenes Buch

Renata Nadobnik, 2019, Sprachfiihrer fiir Deutsch und
Polnisch — Die Geschichte der Textsorte von ihren Anfidngen bis
Verlag Dr: Kovaé zur Gegenwart in kontrastiver Darstellung, Kovac¢, Hamburg,
520 S. (Schriften zur Vergleichenden Sprachwissenschaft 25)
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Aleksandra Swiecka

SWIAT UCZNIA W START HOP

Start Hop Marii Smirnow to nowa publikacja do nauki jezyka polskiego jako obcego z po-
pularnej serii START. Tak wiec po ksigzkach dla dorostych przyszta wreszcie kolej na pod-
recznik dla uczniéw szkét podstawowych w Polsce i za granicg. Autorka podsumowuje
swoje ponad dziesiecioletnie doswiadczenia pracy z dzie¢mi obcokrajowcoéw (z réznych
kregdow kulturowych) i z dzie¢mi polskich emigrantéw, dla ktorych jezyk polski jest czesto
jezykiem drugim, a nawet obcym. Podrecznik ma doprowadzié¢ poczatkujgcych do pozio-
mu Al, a takze utatwié cudzoziemcom integracje z polskimi rowiesnikami i szybkie ada-
ptowanie sie w polskiej szkole.

Ksigzka sktada sie z czternastu rozdziatéw, rozpoczynajgcych sie od ilustrowanych stow-
niczkéw, z ktérych dzieci mogg korzysta¢ bez pomocy nauczyciela. Od samego poczatku
kazdy uczen ma okazje wykazac sie samodzielnoscig i przyswoic¢ sporo informacji, powta-
rzanych i utrwalanych na kolejnych lekcjach. llos¢ materiatu i tzw. progresja uwzglednia
tempo i sposdb uczenia sie dzieci w wieku od 8 do 12 lat, bierze tez pod uwage, ze nauka
przebiega w grupie réwiesniczej i ze dzieci uczg sie od siebie nawzajem.

Zbiorowym bohaterem podrecznika jest pietnascioro dzieci z réznych krajow: Maria
z Argentyny, Sophie z Francji, Dev z Indii, Kazuki z Japonii, Martin z Niemiec, syren-
ka Wanda, Ala, Zosia, Antek i Wojtek z Polski, Emma ze Szwecji, Natalia z Ukrainy, Tom
z USA, Thi z Wietnamu i Roberto z Wtoch. Wszystkie postacie majg konta na Facebooku,
Instagramie i Twitterze (informacja o popularnych serwisach przycigga uwage mtodego
odbiorcy i ,przekonuje” go do tresci), a ich historie i rozmowy pojawiajg sie w réznych
lekcjach i podrozdziatach. Oprdcz ludzi w ksigzce wystepujg réwniez zwierzeta: kot Miau,
pies Hau (rubryka A teraz ty!) i ptaszek Cwir (rubryka Jeszcze raz!).

Wielka zaletg podrecznika jest stownictwo dostosowane do wieku i horyzontu uczniéw
(korytarz, kanapka, dziennik, plakat, gra planszowa, mtodsza siostra, hustawka, karuzela,
zjezdzalnia, podworko, gra w klasy, w chowanego, zabawa w berka, wchodzi¢ na drzewo,
robic selfie), odnoszace sie do ich codziennosci —szkolnej i pozaszkolnej. Ze spisu tresci tez
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tatwo odgadngé, jakie sytuacje i jakg grupe odbiorcdw ma na mysli Autorka (0. Poznajmy
sie, 1. W klasie, 2. Na przerwie, 3. Na urodzinach, 4. Na fotografii, 5. Na podwodrku, 6.
W pracy, 7. W parku, 8. W kuchni, 9. Na zakupach, 10. W domu i w szkole — plan dnia, 11.
Na wycieczce, 12. W zoo, 13. W zimie, 14. Powtarzamy!).

W széstej lekcji-rozdziale bohaterowie ksigzki opowiadajg, kim zostang w przysztosci,
np. Kiedy dorosne, chce byc¢ podroznikiem, tak jak Indiana Jones, w lekcji 7 rozmawia-
j3 0 swoich zainteresowaniach. Maria Smirnow wprowadza znane postacie z literatury
dzieciecej, filmu lub $wiata muzycznego, co uatrakcyjnia i urozmaica nauke: Mdéj ulubiony
pisarz to J.R.R. Tolkien. Bardzo lubie ,,Hobbita”; Mdj ulubiony film to ,,Avatar”. Uwielbiam
LAvatara”!; Moja ulubiona piosenkarka to Rihanna. Lubie Rihanne!

Nie zawsze siega po przyktady polskie, trudno jednak czynié jej z tego zarzut. Takie decyzje
mozna uzasadnic¢ — czasem system fleksyjny polszczyzny lepiej wida¢ w nazwach obcych:
Avatara, Avatarowi, Avatarem, Avatarze. Dzieki pomystowosci Autorki uczniowie , oswa-
jajg” sie z deklinacja i tatwiej zapamietujg rézne formy odmiany. W ksigzce nie brakuje
oczywiscie elementéw rodzimej kultury, takich jak pastoratka Jest taki dzier Krzysztofa
Dzikowskiego, barwnie przedstawione tradycje bozonarodzeniowe czy tekst Sto lat, sto
lat.... Postac podrecznikowe]j bohaterki — syrenki Wandy — przypomina symbol Warszawy
i legende o Wandzie.

Na uwage zastuguje lekcja dsma. Oprdcz stownictwa dla ,takomczuchdéw” i standardo-
wych pytan, jakie jedzenie dzieci lubig, a jakie im nie smakuje, proponuje takze ¢wiczenia
kreatywne, np. narysuj pizze, skomponuj menu, albo kulinarne zagadki (Kiedy jest mlecz-
na, jest stodka. Kiedy jest ciemna, jest gorzka.).

W lekcji 10. Autorka koncentruje sie na stownictwie zwigzanym ze szkotg: przybory szkol-
ne, plan lekcji itp. Z kolei w rozdziale 12. przedstawia zwierzeta — temat na ogdt pomijany
w podrecznikach do nauki polskiego jako obcego. Cwiczenie Ktdre zwierzeta mieszkajg
w miescie, na wsi, w lesie, w zoo, a ktdre i tu, i tu? utrwala stownictwo, a jednoczesnie
systematyzuje wiedze przyrodnicza.

Na koniec zatoczmy koto i wréémy jeszcze do Wistepu. W czesci skierowanej do doro-
stych Autorka omawia zamyst dydaktyczny, w czesci adresowanej do dzieci przywotuje
osobiste wspomnienie i dzieli sie swoimi pierwszymi doswiadczeniami z nauki jezyka ob-
cego w wieku o$miu lat. To ,wyznanie” od poczatku zmniejsza dystans miedzy osobg na-
uczajacg a hauczanym i zacheca uczniow do lingwistycznej przygody. Wycieczke w swiat
jezyka polskiego uprzyjemnia im rowniez oprawa graficzna. Realistyczne a zarazem bar-
dzo malarskie ilustracje i bogata kolorystyka trafiajg w gust mtodych czytelnikdw tak jak
pozostate elementy graficzne: emotikony, symbole, postacie bajkowe itp. Dzieki zaletom
pedagogiczno-dydaktycznym i zdolnosci empatycznego podejscia do ucznia Start Hop
z pewnoscig dobrze spetni swoja role w szkole i na kursach jezyka polskiego.



JEZYK POLSKI DLA DZIECI
Al

Maria Smirnow

Swiat ucznia. ...

7z

Recenzowana pozycja

Maria Smirnow, 2020, Start Hop, wyd. Kolleg fiir polnische Sprache und Kultur, Potsdam, 153 s.
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Dominika lzdebska-Dtugosz

TEKSTY (JESZCZE BARDZIEJ) AUTENTYCZNE
— A JAK... ALFABET POLSKIEJ MtODZIEZY

Alfabet polskiej miodziezy to nie nowy leksykon, jak sugeruje tytut, lecz podrecznik do
nauki polskiego jako jezyka obcego, odziedziczonego i/lub jezyka sgsiada na poziomie
A1-B1. Adresowany gtéwnie do niemieckich nastolatkéw, przekazuje wiedze o jezyku
i w pewnym stopniu o kulturze.

Sktada sie na niego 81 zrdznicowanych tematycznie, a pogrupowanych wedtug alfabetu
esejow oraz liczne ¢wiczenia. Kazdej literze odpowiada jedno hasto, np. ,,A jak ambicja”,
bedace z kolei tematem trzech krotkich rozprawek. Wazne dla mtodziezy pojecia, takie
jak: ambicja, bogactwo, cel zyciowy, ¢wiczenie, dom, Europa, film, granica, hobby, idol,
jezyk, kalendarz, literatura, tza, marzenie, Niemiec — Niemcy, obcokrajowiec, przyjazn,
rodzina, szkofa, srodowisko, tradycja, urodziny, wakacje, zwierzeta, zrédto czy zycie, majg
pobudzaé wyobraznie ucznidw i zachecac ich do nauki.

Najwiekszg niespodzianke, ktérej publikacja zawdziecza nowatorski i unikatowy cha-
rakter, stanowi autorstwo tekstéw. Rozprawki napisali uczniowie szkét podstawowych
w Szczecinie (SP nr 74, SP nr 47), wyrdznieni w konkursie pisarskim, ktérego organizato-
rem byt w 2019 roku Instytut Slawistyki Uniwersytetu w Greifswaldzie. Autentyzm tek-
stéw (od dawna postulowany w komunikacyjnym nauczaniu jezykdéw obcych), a takze
obraz rzeczywistych przezy¢ i doswiadczen mtodych Polakéw — opisanych ich wtasnymi
stowami (lzdebska 2017) — budzi nadzieje, ze niemiecka mtodziez przyjmie te ksigzke le-
piej niz materiaty przygotowywane przez dorostych i celowo ,preparowane” dla celéw
dydaktycznych.

Teksty mogg nasungé niemieckim uczniom pytania o charakterze nie tylko jezykowym,
np.: Czy wszyscy tak samo definiujg pewne pojecia i stowa?, Czy tak samo podchodzg do
réznych zjawisk?. Warto poszukac na nie odpowiedzi i porozmawiaé na lekcji polskiego
o sprawach fundamentalnych, pokaza¢, ze jezyk stuzy do wypowiadania tego, co cztowiek



nosi w swoim wnetrzu: do wyrazania uczué, okre$lania postaw, zajmowania stanowiska,
dzielenia sie przekonaniami.

Réznorodnosé prezentowanych w podreczniku pojeé zainspiruje pewnie do takich dys-
kusji, tym bardziej, ze poszczegdlne hasta majg zawsze kilku autoréw. Kazdy z nich ina-
czej definiuje stowa, co dodatkowo podkresla polisemicznos¢ wyrazéw i pojeé. Nawet
tak prosty rzeczownik jak ,¢éwiczenie” dla jednego autora oznacza trening sportowy, dla
drugiego — czytanie i pisanie, a dla trzeciego — szeroko rozumiang nauke: ,éwiczenia sg
nieroztgcznym elementem naszego zycia” (Jakub, s. 7). Niejednoznacznosé/wieloznacz-
nos$¢ ujawnia sie takze w przytaczanych frazeologizmach i przystowiach (,éwiczenie czyni
mistrza”, ,powtarzanie jest matkg wiedzy”).

W koncepcji podrecznika centralne miejsce zajmuje kompetencja leksykalna, o czym
Swiadczg nie tylko objasnienia gtdwnych haset (eseje), lecz takze ttumaczenie trudniej-
szego stownictwa. Polsko-niemieckie stowniczki obok tekstu (na poziom Al i A2-B1) majg
utatwi¢ rozumienie i poznawanie nowych stéw. Jack C. Richards (1976) twierdzi, ze znaé
stowo to:

e wiedzie¢, jakie jest jego znaczenie,

e znad jego formy morfologiczne, a takze mozliwosci i ograniczenia zwigzane z tworze-
niem stéw pokrewnych,

e znadjego taczliwosc syntaktyczng i leksykalng,

e znadrodzaje zaleznosci miedzy nim a innymi stowami (relacja antonimii, synonimii),

e uzywac wyrazu adekwatnie do sytuacji i do jego funkgc;ji,

e miec Swiadomos¢, ze stowo moze by¢ wieloznaczne,

e rozpoznawac¢ odmiane stylistyczng, do ktérej nalezy,

e trafnie ocenia¢ prawdopodobienistwo, z jakim pojawia sie w mowie lub w pismie (za:
Seretny 2011, 51).

Uzycie stowa w szerokim kontekscie utatwia nauke leksyki, co wyraznie pokazuje przyto-
czona definicja, ale przejscie z poziomu receptywnego na produktywny (Seretny 2011,
17) gwarantuje dopiero wykonanie odpowiednich ¢éwiczen. Nic wiec dziwnego, ze pod
tekstami znajdziemy rdzne typy zadan:

e otwarte i zamkniete pytania do tekstu,

e odszukiwanie w tekstach informacji, motywoéw (,,Dom moze by¢ budynkiem lub uczu-
ciem — kto to powiedziat?” —s. 8) lub tematdéw (,Poszukaj w tekstach informacji na
temat: 1. Historia kina. 2. Technika filmowa” —s. 10),

e sporzadzanie notatek (wazne dziatanie mediacyjne), np. ,,Co Ola i Krzysztof piszg na
ten temat? Zanotuj na osobnej kartce” (s. 11),

e ukfadanie fragmentow tekstu we witasciwe] kolejnosci (s. 17),

e tworzenie mapy mysli (,Przeczytaj teksty Kuby i Szymona i narysuj mape mysli na
temat URODZINY” —s. 26).

Teksty (jeszcze bardziej)...
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Cwiczenia odnoszace sie bezposérednio do haset (orientacje utatwia ukfad graficzny ksigzki:
na parzystej stronie — ¢wiczenie, na nieparzystej — hasto i teksty) zachecajg do twdrczych
dziatan jezykowych, takich jak otwarte wypowiedzi pisemne czy uzupetnianie informacji,
albo do dziatan niewerbalnych (rysowanie, wklejanie fotografii), ktére majg poprzedzac
wypowiedzi ustne. Z kolei zamieszczone na koncu ksigzki ttumaczenia tekstdw polskich na
niemiecki nadajg sie doskonale do poréwnan interlingwalnych i ¢wiczerh mediacyjnych,
choé wydawca nie brat tego zapewne wczesniej pod uwage.

Podrecznik zastuguje na pochwate dydaktykéw (nowatorska metoda, niebanalne ¢wicze-
nia, autentyzm tekséw itp.), jak i na uznanie pedagogdw. Z pewnoscig docenig to, ze o wy-
borze tresci kulturowo-realioznawczych zadecydowaty zainteresowania uczniow. Szkolny
kanon zastgpita tu polska kultura popularna: zespét muzyczny tZY, programy TV (Bitwa na
gtosy, Idol, Mam talent, Szansa na sukces, You Can Dance, X Factor), film Klub wtdczyki-
jow oraz polskie zwyczaje, tradycje i Swieta. Wartos¢ wychowawcza ksigzki polega row-
niez na propagowaniu otwartosci na rézne kultury (obok

i
o Wigilii wspomina np. o zydowskim $wiecie Chanuki) oraz

podejmowaniu tematu ochrony srodowiska (upcykling)
Yo i zwierzat.

Kolejng zalety publikacji jest szata graficzna — oszczedna
i estetyczna, a jednoczesnie w guscie mtodziezy. Strony do
uzupetniania przypominaja np. popularny wsérdd nastolat-
kéw scrapbooking, czyli ozdabianie zeszytéw prywatnymi
zdjeciami, naklejkami i rysunkami.

Alfabet polskiej modziezy

Dzieki ciekawej koncepcji, tresci i grafice ksigzka ma szanse
| spodobat sie nie tylko niemieckim uczniom. Zaréwno tek-
| sty, jak i kreatywne ¢wiczenia mozna poleci¢ uzytkownikom
réznych jezykéw pierwszych i osobom w réznym wieku.

Recenzowana pozycja

Putzier A., 2020, A jak... Alfabet mtodziezy polskiej z tekstami szczecinskich uczniéw, Kolleg fur
polnische Sprache und Kultur, Greifswald
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Pedagogicznego w Krakowie, red. nacz. pisma Nowa Logopedia. Bada rozwdj mowy dziec-
ka, zaburzenia jezykowe i poznawcze dzieci dwujezycznych, akwizycje jezyka polskiego
jako drugiego.

Magdalena Btazejewska, absolwentka filologii polskiej i rosyjskiej, pedagozka, doktorant-
ka na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. Prowadzi kursy jezyka polskiego — ogdl-
nego i specjalistycznego dla studentdéw zagranicznych.

Anna Burek, dr, polonistka, w 2018 roku obronita na Uniwersytecie w Ostravie pra-
ce doktorska Jezykowy obraz swiata w autonarracjach polskich emigrantéw w Berlinie.
Wspdtpracuje jako dziennikarka z niemieckimi mediami polonijnymi.

Jagoda Cieszyniska-Rozek, prof. dr, czt. Komitetu Jezykoznawstwa PAN, wykfada na
Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. Prowadzi badania z zakresu akwizycji i roz-
woju jezyka u dzieci niestyszgcych, rozwoju funkcji poznawczych, diagnozowania i terapii
dzieci z dysleksja, dwujezycznosci. Twérczyni Metody Krakowskiej®.

Joanna Goldstein, absolwentka UAM w Poznaniu (BA z hebraistyki i filozofii) i Uniwersytetu
w Tel Avivie (lingwistyka, MA). Uczyta jezykéw obcych: hebrajskiego w todzi, angielskiego
w Palestynie i polskiego w Tel Avivie. Aktualnie pracuje jako lektorka w szkole Polka Dot
w Berlinie.

Beata Hiilbusch, ukonczyta polonistyke i zarzadzanie. Pracowata jako nauczycielka/lek-
torka jp w Polsce i w Niemczech. Jest wspdtautorky ram programowych obowigzujacych
w Nadrenii-Palatynacie w nauczaniu jezykdw odziedziczonych i referentka ds. migracjii je-
zykéw pochodzenia w landowym Instytucie Pedagogicznym. Cztonkini FZNJP.

Dominika lzdebska-Dtugosz, dr, asystent w Katedrze Jezyka Polskiego jako Obcego UJ, au-
torka ksigzki Po polsku bez btedu. Zbidr c¢wiczen z gramatyki jezyka polskiego dla studen-
tow ukrainskojezycznych (A1-B1). Interesuje sie interferencjg w jezykach stowianskich,
nauczaniem kontrastywnym i interkomprehensywnym oraz teorig interjezyka.
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Agnieszka Jasinska, dr, adiunkt w Instytucie Filologii Polskiej UP w Krakowie, lektorka jpjo,
wspotautorka serii podrecznikdw Hurra! Po polsku, podrecznika Polski w pracy i materia-
téw dydaktycznych O Polsce po polsku. Prowadzi strone internetowg polskiikropka.pl, na
ktérej popularyzuje wiedze o jezyku polskim i jego nauczaniu. Cztonkini FZNJP.

Marta Korendo, dr hab., prof. UP w Krakowie, logopeda i neurologopeda. Obszar zainte-
resowan badawczych: zaburzenia komunikacji jezykowej, diagnoza i terapia dzieci auty-
stycznych, dyslektycznych i niestyszacych, dzieci z zespotem Aspergera i zespotem Downa,
z alalig i z afazja.

Birgit Krehl, dr, pracownik naukowy w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu w Poczdamie.
Przedmiotem jej zainteresowan badawczych jest literatura polska i czeska, przede wszyst-
kim poezja XX w.

Magdalena Marszatek, prof. dr, wyktada literature stowianska i kulturoznawstwo na
Uniwersytecie w Poczdamie. Zajmuje sie literaturg i kulturg polska (XIX i XX w.) oraz kon-
taktami kulturalnymi polsko-zydowskimi, polsko-ukrainskimi i polsko-rosyjskimi.

Jan Miodek, prof. dr, wieloloetni dyrektor Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego, cztonek Komitetu Jezykoznawstwa PAN i Rady Jezyka Polskiego, popula-
ryzator wiedzy o jezyku polskim.

Damian Mrowinski, lektor jezyka polskiego na Uniwersytecie im. Christiana Albrechta
w Kilonii, autor muzycznego audiokursu jezykowego Polnisch lernen mit The Grooves
i PONS Pocket Sprachfiihrer Polnisch: Alles fiir die Reise — mit Reisewérterbuch. Cztonek
FZNJP.

Renata Nadobnik, dr, adiunkt w Akademii im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie WIlkp.
Zainteresowania badawcze: leksykografia, frazeologia (wspdtautorka Niemiecko-polskiego
Stownika frazeologizmdéw on-line/Phraseologisches Online-Wérterbuch Deutsch-Polnisch),
dydaktyka DaF, lingwistyka tekstu.

Zdzistawa Ortowska-Popek, dr hab., prof. UP, adiunkt w Katedrze Logopedii i Zaburzen
Rozwoju. Zainteresowania naukowe i problematyka badan: jezykoznawstwo ogdlne, sur-
dologopedia i psycholingwistyka.

Dorota Orsson, dr, germanistka i lektorka jezyka polskiego jako obcego, pracuje w Katedrze
Jezykoznawstwa Slawistycznego Uniwersytetu w Greifswaldzie. Wspodtrealizuje pol-
sko-niemiecki projekt Integrierter grenziiberschreitender Rettungsdienst Pomerania/
Brandenburg (InGRiP). Cztonkini zarzgdu FZNJP.

Aldona Sopata, prof. UAM, kieruje Zaktadem Badan nad Wielojezycznoscig w Instytucie
Lingwistyki Stosowanej. Habilitowata sie na podstawie pracy Erwerbstheoretische und



glottodidaktische Aspekte des friihen Zweitspracherwerbs. Sprachentwicklung der Kinder
im natiirlichen und schulischen Kontext.

Aleksandra Swiecka, dr, pracuje w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Polonicum
UW. Zajmuje sie glottodydaktykg, komunikacjg wizualno-przestrzenng, polskim jezy-
kiem migowym. Jest wspodtautorkg podrecznika do nauki jezyka polskiego dla dzieci
w Niemczech Z innej bajki.

Agnieszka Weibel, germanistka ze specjalizacjg DaF, wspotzatozycielka stowarzyszenia
Paris — Berlin — Warszawa e.V. w Saarbriicken. Studiowata na Uniwersytecie Warszawskim
i Uniwersytecie Kraju Saary. Ttumaczy teksty medyczne.

Magdalena Wiazewicz, germanistka, nauczycielka jezyka niemieckiego jako drugiego
i jezyka polskiego jako obcego, egzaminatorka TELC, zajmuje sie problematyka edukacji
i szkolnictwa zawodowego. Cztonkini zarzadu FZNJP.
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In der vorliegenden Ausgabe von Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland be-
schaftigen wir uns erneut mit Polnisch als Herkunftssprache. Bereits 2013 empfahl
die Kultusministerkonferenz den Erhalt, den Ausbau und die Weiterentwicklung von
Bildungsangeboten in der Herkunftssprache Polnisch mit der Begriindung, die herkunfts-
sprachliche Bildung diene der ,Vermittlung von kulturellem, historischem und gesell-
schaftlichem Wissen”, beschleunige den individuellen Schulerfolg und sei ein relevanter
Wirtschaftsfaktor. Polnisch als Herkunftssprache schaffe eine ,Ressource fiir den nationa-
len und internationalen Arbeitsmarkt” und sei als eine ,Chance auf dem Weg zu euro-
paischer Mehrsprachigkeit” anzusehen (Strategiepapier Férderung der Herkunftssprache
Polnisch, Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 20.06.2013, S. 6 f., https://www.
kmk.org). Wir stellen den sog. Krakauer Ansatz vor, in dem der Schwerpunkt auf Planung
und Stimulierung der mehrsprachigen Sprachentwicklung gelegt wird. Ebenfalls berichten
wir von der Bundeskonferenz der Polnisch-Arbeitsgemeinschaften, einer neuen Initiative
von Organisationen und Vereinen zur Forderung des HSU Polnisch. Mit einem historischen
Exkurs erinnern wir daran, dass Polnisch in Deutschland auf eine lange Tradition zurlickbli-
cken kann.



