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OD REDAKCIJI

Wydanie aktualnego, ésmego juz numeru rocznika ,Polski w Niemczech / Polnisch
in Deutschland” opdZnit wybuch pandemii. Précz tego zarzqd Federalnego Zwigzku
Nauczycieli Jezyka Polskiego opuscita pierwsza przewodniczgca Magdalena Telus, ktéra
miata decydujgcy wptyw na ksztatt naszego pisma zwigzkowego. Dziekujemy jej za lata
zaangazowanej pracy redakcyjnej i dziatalnosci na rzecz Zwigzku. Podziekowania sktada-
my takze drugiej przewodniczgcej Annie Zinserling, bez wsparcia ktorej nie bytoby moZli-
we zredagowanie biezgcego numeru przygotowanego w nowym sktadzie redakcyjnym.

Po naszej prosbie o sktadanie artykutow poswieconych aktualnej sytuacji nauczania jezy-
ka polskiego w Niemczech, ktdre w ostatnim i biezgcym roku przebiegato przede wszyst-
kim pod znakiem pandemii, na rece Redakcji ztoZono wiele bardzo ciekawych tekstow.
Poniewaz ich liczba znacznie przekroczytaby standardowq objetosc jednego numeru, czes¢
Z nich zostanie opublikowana w numerze dziewigtym za rok 2021.

Wiodgcym tematem biezgcego numeru jest nauczanie zdalne i hybrydowe. Otwiera go
dziat Ekspertyzy zawierajgcy dwa artykuty. Ewa Lipiriska i Anna Seretny dokonaty analizy
pozytywnych i negatywnych stron nauczania na odlegfosc, opierajqgc sie na doswiadcze-
niach zebranych w Australii. ElZzbieta Tabaka ukazata nauczanie zdalne z perspektywy wy-
ktadowczyni na austriackiej uczelni.

W dziale Metody umiescitySmy dwa obszerne artykuty poswiecone nowym sposobom
nauczania na niemieckich uniwersytetach. Jan Conrad i Ronny Mébius dzielg sie w nim
z Paristwem praktycznymi wskazowkami dotyczgcymi wykorzystania technologii informa-
tyczno-komunikacyjnych w praktyce. Anna Burek wyjasnia, na czym polega gamifikacja
i opisuje zalety wykorzystania zasad typowych dla gier w nauczaniu.

Jak sie okazuje, nowe technologie komunikacyjne sprzyjaty tworzeniu tandemow. W ru-
bryce Projekty umiescitysmy opisy doswiadczen zebranych w przeprowadzaniu zajec tan-
demowych w grupach polsko-niemieckich oraz w grupach heterogenicznych sktadajgcych
sie z 0sob uczqcych sie jezyka polskiego jako odziedziczonego i obcego. Grit Mehlhorn,
Agnieszka Buk, Urszula Majcher-Legawiec oraz Marta Jakubowicz-Pisarek dzielg sie
Z Panistwem ponadto swoimi materiatami wykorzystanymi w zdalnym kursie tandemo-
wym. Luiza Chrapek i Vera Gorczyca pokazujq, jak projekty tandemowe mogq, uatrakcyj-
niajgc nauke, wspiera¢ wspotprace miedzy polskimi i niemieckimi instytucjami, ktorych
zadaniem jest popularyzacja i nauczanie jezyka sqsiada. Natalie Kosch z kolei przyglgda
sie tandemowi jako kolaboratywnej formie pracy i analizuje wptyw zastosowania takiej
organizacji pracy w grupie na motywacje swoich studentow.



Od redakcji

W dziale Materiaty Justyna Hryniewicz-Piechowska, Agnieszka Putzier, Agnieszka
Zawadzka i Justyna Zwierzyriska prezentujq serie do nauki jezyka polskiego dla dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym ,,Polski z Gryfikiem”. Znajdg tam Paristwo tak-
ze artykut Kingi tos podejmujgcy temat realizacji scenariusza zaje¢ w nauczaniu opartym
o nowe technologie.

W swojej statej rubryce Pisane otéwkiem Jan Miodek opisuje zmiany, ktore zaszty w jezy-
ku polskim pod wptywem pandemii.

Rubryka Szkota zawiera dwa teksty. Anna Ciepielewska-Janoschka krytycznie ocenia efek-
tywnos¢ nauczania zdalnego w szkole, ukazujgc m.in. perspektywe uczniowskq. Katarzyna
Jasinska dzieli sie doswiadczeniami pedagogicznymi zebranymi w czasach pandemii, ilu-
strujqgc je przyktadami ze swojej praktyki nauczycielskiej.

Biezgcy numer zamyka Recenzja, w ktérej Ewa Krauss omawia nowq edycje popularnego
podrecznika do nauczania jezyka polskiego ,,Hurra!!! Po polsku 1”.

Zyczymy przyjemnej lektury!

Wszystkie osoby fizyczne i prawne, ktore chciatyby wesprzec projekt pisma w kolejnych la-
tach lub zamiesci¢ w nim ogfoszenia, prosimy o kontakt mailowy/telefoniczny. Nasz bank:
Berliner Volksbank, IBAN: DE97 1009 00002210 0330 01, BIC: BEVODEBB



EDITORIAL

Das Erscheinen der neuen, achten Ausgabe des Jahrbuchs ,,Polski w Niemczech / Polnisch
in Deutschland” wurde durch den Ausbruch der Pandemie verzégert. Aus dem Vorstand
der Bundesvereinigung der Polnischlehrkréfte schied auferdem die erste Vorsitzende
Magdalena Telus aus, welche die Gestalt unserer Verbandszeitschrift entscheidend prdég-
te. Wir danken ihr fiir die langjéhrige engagierte Arbeit in der Redaktion und im Verband.
Unser Dank gilt auch der zweiten Vorsitzenden Anna Zinserling, ohne deren Unterstiitzung
die Fertigstellung der aktuellen Ausgabe durch das neue Redaktionsteam nicht méglich
gewesen wadre.

Viele Autor/innen sind unserem Aufruf zum Einreichen der Beitrdge zur aktuellen Situation
des Polnischunterrichts in Deutschland gefolgt, die im letzten und auch in diesem Jahr vor
allem durch die Pandemie geprdgt war. Folglich sind auch viele hochinteressante Texte bei
der Redaktion eingegangen. Da die Anzahl der Einreichungen den iiblichen Umfang eines
Heftes liberschritt, werden einige von diesen Beitrédgen erst im neunten Jahrbuch 2021
veréffentlicht.

Im vorliegenden Heft dominiert das Thema ,Fern- und Hybridlehre”. Es wird mit zwei
Artikeln in der Rubrik Expertisen erdffnet. Ausgehend von australischen Erfahrungen mit
dem Distanzunterricht erértern Ewa Lipiriska und Anna Seretny seine positiven und ne-
gativen Seiten. Elzbieta Tabaka stellt die Fernlehre aus ihrer spezifischen Perspektive der
Dozentin an einer Gsterreichischen Universitét vor.

In die Rubrik Methoden haben wir zwei ausfiihrliche Artikel (iber neue Lehrmethoden
aufgenommen, die an deutschen Universitéten praktiziert werden. In den Beitrégen von
Jan Conrad und Ronny Mébius finden Sie zahlreiche praktische Tipps zum Einsatz von
Informations- und Kommunikationstechnologien im Unterricht. Anna Burek fiihrt die
Leser/innen in das Thema Gamifikation ein und erkldrt, wie die spieltypischen Elemente
den Unterricht bereichern kénnen.

Wie es sich herausstellte, beglinstigte der mit der Pandemie einhergehende Einsatz von
neuen Kommunikationstechnologien bei der Sprachvermittlung die Bildung von Tandems.
In der Rubrik Projekte werden Erfahrungen mit der Durchfiihrung von Tandemunterricht
geschildert, sowohl in binationalen, polnisch-deutschen Gruppen, als auch in heteroge-
nen Gruppen, die aus Lernenden mit Polnisch als Herkunfts- und Fremdsprache beste-
hen. Grit Mehlhorn, Agnieszka Buk, Urszula Majcher-Legawiec und Marta Jakubowicz-
Pisarek stellen lhnen auch selbstentwickelte Materialien zur Verfiigung, die bei einem
Tandem-Fernkurs zum Einsatz kamen. Luiza Chrapek und Vera Gorczyca zeigen, wie
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Tandemprojekte die Zusammenarbeit zwischen polnischen und deutschen Einrichtungen
unterstiitzen und bereichern kénnen, deren Aufgabe die Popularisierung und Vermittlung
der Nachbarsprache ist. Natalie Kosch hingegen betrachtet das Tandem als eine kolla-
borative Arbeitsform und analysiert die Auswirkungen einer solchen Arbeitsform auf die
Motivation ihrer Lernenden.

Im Abschnitt Materialien stellen wir die Reihe Polnisch mit dem kleinen Greif von Justyna
Hryniewicz-Piechowska, Agnieszka Putzier, Agnieszka Zawadzka und Justyna Zwierzyriska
vor, welche flir Kinder im Vorschul- und Schulalter entwickelt wurde. In der gleichen Rubrik
finden Sie auch einen Artikel von Kinga tos (iber die Erstellung von Unterrichtsplénen im
technologiegestiitzten Unterricht.

In seiner regelmdfligen Kolumne Mit Bleistift geschrieben schildert Jan Miodek neueste
Veriinderungen der polnischen Sprache, die im Zusammenhang mit der Pandemie aufge-
treten sind.

Die Rubrik Schule enthilt zwei Texte. Anna Ciepielewska-Janoschka bewertet kritisch
die Effektivitit des schulischen Distanzunterrichts und fokussiert dabei vor allem die
Schiilerperspektive. Katarzyna Jasiniska berichtet liber ihre pddagogischen Erfahrungen
mit dem Ausbruch der Pandemie und illustriert sie mit konkreten Beispielen aus ihrer
Unterrichtspraxis.

Die aktuelle Ausgabe wird von einer Rezension der Neuauflage des beliebten polnischen
Sprachlehrbuchs Hurra!ll Po polsku 1 abgeschlossen.

Wir wiinschen lhnen eine angenehme Lektiire!

Alle natiirlichen und juristischen Personen, die unsere Vereinsschrift in den kommenden
Jahren unterstiitzen oder darin Anzeigen verdffentlichen méchten, sind herzlich einge-
laden, sich an uns per E-Mail oder Telefon zu wenden. Unsere Bankverbindung: Berliner
Volksbank, IBAN: DE97 1009 00002210 0330 01, BIC: BEVODEBB



KSPERTYZY

Ewa Lipinnska, Anna Seretny

BLASKI | CIENIE NAUCZANIA NA ODLEGLOSC

Dzieje ksztatcenia na odlegtos¢ w zarysie

Ksztatceniem na odlegtos¢ (KNO)! nazywa sie formy organizacji nauczania i kierowanie
tym procesem, ktore nie wymagajg bezposredniego kontaktu uczgcego z uczacymi sie
(Michatowski, Myka 2014, 7). Obie strony dzieli dystans przestrzenny, nierzadko tez cza-
sowy. Zadanie nauczyciela polega nie tylko na nauczaniu, lecz takze na , pokonywaniu”
odlegtosci miedzy nim a uczniami i zmniejszaniu ich izolacji. Zazwyczaj korzysta on w tym
celu z technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK), obecnie — na ogdt z faczy
internetowych.

KNO ma juz dos¢ dtugg historie. Ogtoszenie pierwszego kursu korespondencyjnego po-
jawito sie w The Boston Gazette 20 marca 1728 roku?. W 1776r. Uniwersytet Krakowski
rozpoczat prowadzenie korespondencyjnych Kursow zawodowych dla rzemiesinikow.
W wieku XIX nauczanie na odlegtos¢ zyskiwato na popularnosci, a placéwki oswiatowe,
ktére korzystaty w tym celu z tradycyjnej poczty, byty coraz liczniejsze (Satatarow 2020).
W 1856 r. Charles Toussaint i Gustav Langenscheidt otworzyli w Berlinie koresponden-
cyjng szkote jezykdw obcych — uczyli w niej gtéwnie jezyka angielskiego i niemieckiego,
a materiaty rozsytali niemal po catej Europie. Niespetna dwadziescia lat pdzniej Anna Eliot
Ticknor, nazywana ,,matka” szkolenia na odlegtos$¢, zatozyta w Bostonie Towarzystwo do
Popierania Nauki w Domu, ktdre organizowato korespondencyjne nauczanie az 24 przed-
miotow (Szawtowska 2017, 332-333).

W Polsce studia zaoczne o charakterze korespondencyjnym zaczeto organizowac juz na
przetomie lat 40. i 50. XX wieku. Studenci uczyli sie samodzielnie w domu z przesytanych
1 Nazwy uzywane dzis$ réwnolegle do , ksztatcenia na odlegtos¢” to: e-learning, e-edukacja, ksztatcenie zdalne.

2 Caleb Phillips, nauczyciel stenografii i autor ogtoszenia, napisat: ,w catym kraju kazdy, kto pragnie uczy¢ sie tej sztu-
ki, moze dzieki kilku przestanym mu w tygodniu lekcjom nauczy¢ sie jej tak znakomicie jak mieszkaricy Bostonu”.



E. Lipinska, A. Seretny

pocztg materiatéw i zadan, ktére musieli odsytaé, by zostaty sprawdzone i ocenione. Po
zakonczeniu catej procedury prace domowe wracaty do autoréw. Na uczelnie przyjezdza-
to sie zazwyczaj dwa razy w roku akademickim (w lutym i w lipcu) na tzw. sesje naoczne,
polegajace na konsultacjach z wyktadowcami, wpisywaniu zaliczen i zdawaniu egzamindow
(Malinowski 2015). Pézniej ruszyty takze kierunki studidow niestacjonarnych, realizowane
czesciowo przez telewizje (w formie wyktadéw). W latach 1957-59 radio transmitowato
lekcje angielskiego Alfreda Reszkiewicza.

W Australii, ktdra z pewnoscig jest pionierem w nauczaniu niestandardowym (niestacjo-
narnym), ksztatcenie korespondencyjne na poziomie szkolnictwa sredniego uruchomiono
w 1897 r., a pierwszy zdalny kurs uniwersytecki w 1911. Ze wzgledu na bardzo rzadkie
zaludnienie (2,5 osoby/km?w poréwnaniu do Polski: 122 osoby/ km?) i znaczne odlegtosci
miedzy wiekszymi skupiskami, nauczanie na odlegtos¢ stato sie w tym kraju nieodzowne.
Pierwsza na $Swiecie szkota radiowa powstata wtasnie w Australii 8 czerwca 1951 w Alice
Springs (Neczaj 2005, Sprengel 2005, Wojciechowski 2020). Data ona poczatek tzw.
School of the Air, czyli ,,szkole przez radio”, albo, jak ttumaczg inni, ,powietrznej szkole”?.
Wzbogacono w ten sposdb oferte w sektorze edukacji podstawowej, ograniczong przed-
tem do kurséw korespondencyjnych. Materiat zatwierdza ministerstwo, a jego ,,adaptacji
(...) dokonuje nauczyciel, ktdry wie, jakich tresci potrzebuje konkretny uczen” (Sprengel
2005)*.

W ,szkole przez radio” lekcje prowadzi sie w studiu, a dzieci stuchajg ich przy odbior-
nikach w swoich domach®. Ten niestacjonarny system nauki ma przeciwdziata¢ izolacji
i umozliwiaé¢ edukacje dzieciom mieszkajgcym w interiorze®. Obecnie nauczanie za po-
mocg TIK stanowi naturalng kontynuacje nauczania na odlegtos$¢, cieszgcego sie w tym
wielkim kraju-kontynencie powodzeniem od ponad 100 lat’.

3 W Alice Springs, na obszarze 800 tys. mil?, dziata tylko kilka klas. , Niektérzy twierdzg zartobliwie, iz sg to najwieksze
klasy na Swiecie, poniewaz School of the Air in Katherine obejmuje obszar cztery razy wiekszy niz Wielka Brytania.”
(Sprengel 2005).

4 Nauczyciel bardzo dobrze zna swoich ucznidw, bo zespoty sg mate (7 — 12 oséb), dzieki czemu moze kazdemu po-
Swiecic¢ wiecej uwagi. ,Ten styl nauczania w Australii ma wybitnie osobisty charakter” (ibid.).

5 Sprengel (2005) pisze tez o organizacji zaje¢ szkolnych, planie lekcji (25 godz. w tygodniu podzielonych na 5 dni)
i grafiku przedmiotdéw, a takze o roli rodzicdw i tzw. guwernantek.

6 Dzieci te muszg jednak pokonywacé trudnosci natury technicznej, jak np. opdznienia w komunikacji, czy radzi¢ sobie
z niedostateczng umiejetnosciag obstugi komputera. Nie mogg tez zawsze liczy¢ na pomoc nauczycieli, ktérzy miewa-
ja podobne problemy.

7 Komputer jest narzedziem edukacji od pdznych lat 90. XX w., cho¢ nadal w wielu regionach najlepiej sprawdza sie
radio.



Australia — przyktady dobrych praktyk

Australia nalezy do tych krajéw, ktére majg najbardziej zaawansowane technologicznie
i najnowoczesniejsze formy ksztatcenia na odlegtosé. Znajdujac sie w Swiatowe] czotéwece,
wyznacza tez teoretyczne i badawcze kierunki rozwoju edukacji elektronicznej. Warto sie
wiec przyjrzeé, jak zorganizowane jest tam KNO, staty element australijskiej rzeczywistos-
ci szkolnej nie tylko w pandemicznych czasach. Opisujac je, mozna wyrdznic cztery typy
edukacji zdalnej (Neczaj-Swiderska 2004):

e korespondencyjny w rozumieniu tradycyjnym (correspondence model) — w procesie
nauczania-uczenia sie podstawg sg materiaty drukowane;

e wielomodutowy (multi-modal model) — opiera sie na materiatach audio, wideo, a tak-
Ze na nauczaniu wspomaganym komputerowo;

e telenauczanie (tele-learning model) — polega na interaktywnej telekomunikacji, dwu-
stronnych tele- i wideokonferencjach, dopuszcza multimedia;

* nauczanie elastyczne (flexible learning model)® — korzysta z publikacji na ptytach CD
i z Internetu.

Specjalisci zajmujacy sie badaniem e-learningu twierdzg, ze w cyfrowych tresciach naucza-
nia sama nowoczesna technologia nie jest tak wazna jak zwigzane z nig metody uczenia sie.
Dlatego ,gtdéwny nacisk w dyskusjach nad edukacjg elektroniczng powinien pozostaé na
stowie edukacja, a nie na stowie elektroniczna”® [podkresl. E. L., A. S.] ( Neczaj-Swiderska
2004). Australijscy badacze wyraznie zaznaczajg (Wojciechowski 2020), ze nie nalezy sie
koncentrowad na technologii jako takiej, ktéra w zasadzie petni tylko funkcje nosnika in-
formacji, lecz na edukacyjnych potrzebach ucznidéw i osigganych przez nich wynikach, to
one bowiem sg podstawowymi determinantami doboru metod i technik pracy oraz $rod-
kéw dydaktycznych. Przy projektowaniu edukacji elektronicznej zaleca sie:

e uwzgledniac¢ uczenie sie w zespole i wzajemne relacje pomiedzy uczgcymi sie;

e miec Swiadomos¢ ograniczerh komunikacji elektronicznej i nad nimi pracowac;

e stymulowac motywacje uczacych sie, wptywacé na ich styl uczenia sie i umiejetnosci;

e opracowac system oceniania przystajgcy do wirtualnego kontekstu (Wojciechowski
2020).

8 Ten model stat sie ostatnio bardzo popularny, poniewaz umozliwia nauke w trybie online i off-line, a nawet zdalne
zdobycie dyplomu na wielu australijskich uniwersytetach. Uczelnie prowadzg zajecia online, a specjalistyczne centra
uniwersyteckie przygotowuja multimedialne materiaty dydaktyczne nie tylko dla studentdw, lecz takze dla réznych
typéw szkét srednich (ibid.).

9 Neczaj-Swiderska powotuje sie na opracowanie australijskiego DEST (Department of Education, Science and Tra-
ining) pt. No Place for Egos and Islands. Warto podkresli¢, ze proponowana przez australijskie instytucje oswiatowe
edukacja elektroniczna wptywa korzystnie na caty system edukacyjny: jego struktury, programy oraz formy i sposoby
zastosowania TIK (op. cit.).

i i cienie...

Blask
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Australijskie doswiadczenia w nauczaniu zdalnym pozwalajg spojrzeé¢ na edukacje w do-
bie pandemii z nieco innej perspektywy i dostrzec w niej szanse na nowa jakos¢, a w TIK
—zwykte narzedzie pracy, z ktérego nalezy jak najlepiej korzystac.

Od e-learningu do nauczania zdalnego

Temat technologii informacyjnych i komunikacyjnych, stosowanych w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego, pojawit sie stosunkowo niedawno. Glottodydaktycy polonistyczni
zaczeli go podejmowacé w wystgpieniach konferencyjnych dopiero w pdznych latach 90.:
na pierwszym spotkaniu naukowym Stowarzyszenia Bristo/'° (1996) jeden referat (o wy-
korzystywaniu komputera w glottodydaktyce) wygtosit R. Debski, na trzecim spotkaniu
(1999) dwa referaty przedstawili W. Martyniuk oraz R. Cudak i J. Tambor, a na czwar-
tym (2000) liczba referatéw wzrosta do czterech (M. Pancikova, T. Sekiguchi, M. Kosti¢-
Golubci¢, A. Stryjecka). Z czasem prac przybywato, ale ich charakter sie nie zmieniat
— w TIK widziano przede wszystkim sposéb na uatrakcyjnienie i zdynamizowanie lekcji,
lecz nie alternatywe dla rozwigzan stacjonarnych. Sami uczacy sie nie byli tez zbytnio za-
interesowani przeniesieniem zaje¢ w przestrzen wirtualng. Preferowali raczej osobisty
kontakt z nauczycielem i innymi uczestnikami zaje¢, doceniali bowiem spoteczny wymiar
ksztatcenia jezykowego'?.

Zamkniecie placowek oswiatowych z powodu pandemii niemal z dnia na dzieni zmienito
rzeczywistos$¢ edukacyjng, powodujac, iz to, co dotychczas byto nowoscia, atrakcjg, uzu-
petnieniem, stato sie wymuszong przez okolicznosci codziennoscig, w ktérej z trudem od-
najduja sie i nauczyciele, i uczniowie. Do wszystkich dotart teraz z catg mocg fakt, od daw-
na oczywisty (por. przyktad Australii), ze potencjat multimediow ,,sam z siebie” w zaden
sposdb nie przektada sie na jakos¢ ksztatcenia, a korzystanie z nich na codzien, jesli nie
jest przemyslane, bywa uciazliwe, niezbyt skuteczne, wrecz demotywujace. Uczniowie
skarzg sie, poniewaz: ,Lekcje sg monotonne i mato ciekawe”; ,,Czasem sg problemy, np.
z Internetem lub sprzetem, i ciezko jest nadrobic stracong lekcje”. Narzekajg na: ,Brak
bezposredniego kontaktu z nauczycielem”; , Trudnosci z organizacjg pracy w domu”; ,,Brak
spotkan z innymi osobami”; ,Siedzenie w domu”. Dostrzegaja, ze: ,Ciezej jest z samg
naukg i samodzielng pracg, podczas zaje¢ i po nich, gdyz duzo rzeczy potrafi rozpraszac

10  Najbardziej miarodajne forum glottodydaktyczne w Polsce, zrzesza nauczycieli kultury polskiej i jezyka polskiego
jako obcego. Jego publikacje (tomy pokonferencyjne) odzwierciedlaja trendy panujace na kolejnych etapach rozwo-
ju dyscypliny.

11  Zob. petne dane w bibliografii.

12 Studenci Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej UJ (dawnego Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie) nie
zgtaszali sie na dodatkowe zajecia z edukacji multimedialnej.



w domu”; ,,(...) najtrudniejsza jest sama motywacja”*. Ich wypowiedzi stawiajg pod zna-
kiem zapytania efektywnos¢ nauki na odlegtosé, ktora zalezy od: mobilizacji, pozytywne-
go nastawienia, wiary w siebie i we wtasny sukces, umiejetnosci wspotpracy i komunikacji
z innymi oraz sprawnego korzystania z komputera (Michatowski, Myka 2014, 17).

Pandemia ujawnita wsrdd uczniéw duze nieréwnosci cyfrowe. Mtodzi ludzie, postrzegani
zwykle jako cyfrowi tubylcy, swietnie obeznani z przestrzenig wirtualng i na state w niej
zadomowieni, nie poruszajg sie swobodnie w przestrzeni edukacyjnej Internetu, ponie-
waz do tej pory utozsamiali go gtdwnie z rozrywkg i rezerwowali dla sfery prywatne;j.
Zmuszeni teraz do ciggtego bytowania w sieci, coraz bardziej zniechecajg sie do nauki.
Odosobnienie pogarsza ich relacje z kolegami, rodzicami i nauczycielami®*, stwarza takze
rozmaite problemy psychosomatyczne.

Na nauczanie zdalne uskarzajg sie tez nauczyciele. Prowadzenie zaje¢ w sieci wymaga
od nich okreslonych kompetenc;ji, ktore na ogét zdobywajg samodzielnie, czesto metodg
prob i bteddw, albo uczestniczac w doraznych szkoleniach i/lub przyspieszonych kursach
obstugi platform zalecanych przez macierzyste placowki edukacyjne. Nie wszyscy do-
brze sobie radzg z komunikatorami, wiele oséb przed kazdg lekcjg na odlegtosé przezywa
,stres techniczny”, martwi sie, czy wszystko bedzie nalezycie dziatato, niepokoi o dobrg
widzialnos¢, styszalnosé i tgcznosé bez zaktdcen. Nauczyciele nie zawsze potrafig w petni
wykorzystaé wszystkie mozliwosci oferowane przez platformy i ograniczajg sie do ,wykta-
dowego” (encyklopedycznego) prowadzenia lekcji. W przypadku zaje¢ z jezyka obcego
nie przynosi to pozadanych rezultatéw, poniewaz odbiera uczniom okazje do interakc;ji.
Zdaniem J. Deczewskiej (2020, 13), uczenie sie przebiega najwydajniej wtedy, gdy ,,uczen
moze wymieniac poglady, rozwigzywad problemy, negocjowac znaczenia oraz prowadzié
nieskrepowany dialog”. Zapewnienie w edukacji zdalnej warunkéw, w ktérych uczniowie
bedg sktonni do wymiany mysli i wspétpracy, nie jest tatwym zadaniem. Ten, kto sie go
podejmuje, nie powinien upodabnia¢ nauki zdalnej do stacjonarnej, radzi Autorka, lecz
korzystac¢ z TIK i naktaniaé ucznidw, zeby doskonalili swoje umiejetnosci jezykowe w ko-
munikacji online.

Wspdlnemu wykonywaniu zadan w réznych uktadach i konfiguracjach sprzyja tzw. ucze-
nie sie przez dziatanie (zob. Schemat 1) i odpowiednie metody dydaktyczne, np. metoda
projektowa, ktdra sprawdza sie réwniez w KNO. Dzieki niej uczniowie mogg poznaé smak
pracy zespotowej i planowania oraz, co najwazniejsze, wzigc czeSciowg odpowiedzialnosé
za proces ksztatcenia.

13 Zob. https://osswiata.ceo.org.pl/2020/05/19/co-sadza-uczniowie-o-zdalnym-nauczaniu/, a takze
https://oko.press/raport-z-nauczania-zdalnego/

14 Zob. https://oko.press/raport-z-nauczania-zdalnego/
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%%\ wyktad
/ 10% \ czytanie
/ 20% \ metody audiowizualne
/ 30% \ pokaz
/ 50% \ dyskusja
_ uczenie sie przez dziatanie

Schemat 1. Piramida zapamietywania Dale’a

Realizowanie projektéw nie tylko przerywa monotonie zaje¢ (cenne z punktu widzenia dy-
daktyki), lecz takze przygotowuje ich uczestnikow do dziatan poza klasg, jesli spetnig kilka
waznych warunkdéw (Stevenson, za: Kotarba-Kariczugowska 2014, 7), tzn. beda:

e zdobywa¢ wiedze na drodze samodzielnego rozumowania i/lub rozwigzywania pro-
blemdw zamiast mechanicznego przyswajania wiadomosci;

e gromadzié nie tylko wiedze czy doswiadczenia, lecz takze uczy¢ sie, jak sie uczy¢;

e pracowac nad zagadnieniami, ktére odpowiadajg ich zainteresowaniom i potrzebom
(takie zadania zwiekszaja zaangazowanie ucznidéw, co na ogot przektada sie na gtebsza
internalizacje tresci);

e poznawac teorie w Scistym zwigzku z dziataniami praktycznymi.

Z kolei nauczyciele zamiast tylko przekazywaé wiedze muszg petnic¢ role przewodnikow,
wspotpracownikéw, konsultantéw, doradcow swoich ucznidow. Majg bowiem nie tyle dzie-
li¢ sie tym, co przygotowali, ile pokazywaé, jak i gdzie mozna znalez¢é potrzebne informa-
cje, nie tyle dostarcza¢ odpowiedszi, ile inspirowac do ich poszukiwan (Michatowski, Myka
2014, 13). Powinni tez regularnie ocenia¢ wykonywane przez uczniéw zadania i udziela¢
im informacji zwrotnej. Poréwnanie wtasnej pracy z pracg innych, utrudnione w trybie
KNO, powoduje, ze uczacy sie mogg miec problemy z ewaluacjg swoich dziatan. Tym waz-
niejsza okazuje sie w miare szybka reakcja nauczyciela, a jego komentarz znaczy wiecej
niz sama ocena.

Platforma e-learningowa umozliwia taki sposdb nauczania, nauczyciele musza jednak
sami wypracowac jego koncepcje, co wymaga pomystowosci, umiejetnego zarzadzania?®,
wprawy w postugiwaniu sie narzedziami TIK i odpowiedniego zaplecza materiatowego.

15 Uczniowie bez odpowiedniego instruktazu fatwo gubig sie ,w Srodowisku oferujgcym wiele atrakcyjniejszych od
nauki dystraktorow” (Stomczynski, Sidor 2012).



Pozytywne aspekty zdalnego nauczania w grupach heterogenicznych

Edukacja zdalna otwiera nowe mozliwosci, warto zatem, idac za przyktadem Australii, za-
stanowi¢ sie, jak spozytkowac jej potencjat, nawet jesli pracujemy wcigz z materiatami
»stacjonarnymi”. Wydaje sie, ze jej bezspornym atutem sa:

e lepsze warunki do bardziej elastycznego podziatu uczniéw na zespoty o okreslonych
umiejetnosciach, potrzebach i/lub deficytach, co daje nadzieje na bardziej efektywne
i lepiej ukierunkowane (wspét)dziatanie;

e szansa na dostosowanie procesu ksztatcenia i doboru zadan do indywidualnych po-
trzeb i mozliwosci uczacych sie;

e duzo wieksza swoboda w ustalaniu czasu i tempa pracy poszczegélnych uczniéw oraz
wydzielonych zespotow.

Te zalety liczg sie zwilaszcza w przypadku grup wielopoziomowych i mieszanych.
Indywidualizacja nauczania wymaga jednak dodatkowego przemyslenia wielu kwestii
organizacyjnych, ustalenia zasad panujgcych na zajeciach, sposobu egzekwowania od
ucznidw pracy i ewaluacji osigganych przez nich wynikéw.

Szansa dla grup wielopoziomowych

Praca w grupach wielopoziomowych polega w znacznej mierze na nauczaniu zindywidu-
alizowanym, tzn. dostosowanym do umiejetnosci i mozliwosci intelektualnych uczacych
sie (Lipinska 2019a). Jej istotny element to dziatanie w zespotach. Platformy typu Ms
Teams czy Zoom dajg mozliwos¢ przechodzenia do tzw. pokoi, co jest praktyczniejsze niz
dzielenie klasy/kursu stacjonarnego na mniejsze grupy. Uczniowie z poszczegdlnych ,sal”
nie styszg tego, co robig/mdwig inni, i koncentrujg sie na wykonywaniu zadan, nauczyciel
za$ sprawniej zarzgdza czasem (zaden zespot nie wie, na jakim etapie pracy sg pozostate)
i moze bez zaktdcania toku lekcji dowolnie kompletowad grupy?® (w swiecie analogowym
kazda zmiana ich sktadu oznacza przemieszczanie sie po klasie, a wiec zamieszanie). Poza
tym osobne ,pokoje” pozwalajg na réwnolegte przeprowadzanie réznych sprawdzianow,
quizéw czy indywidualnych rozméw z uczniami.

Nauczanie w grupach wielopoziomowych jest dla wszystkich nauczycieli sporym wyzwa-
niem, ktdre nie maleje nawet wtedy, gdy odbywa sie online, czyli w korzystnych ,wa-
runkach organizacyjnych”. Wymaga przede wszystkim wysokich kwalifikacji zawodowych,
umiejetnosci modyfikowania lub tworzenia wtasnego, autorskiego programu, prowadze-
nia zaje¢ z osobami reprezentujgcymi rdzny poziom biegtosci i adaptowania tradycyjnych
materiatow dydaktycznych do wirtualnych lekcji.

16 O doborze par/zespotéw w grupach wielopoziomowych pisze szerzej Lipifiska (2019a).
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Perspektywa dla grup mieszanych

Na nauczaniu zdalnym mogg réwniez skorzysta¢ grupy mieszane, tzn. skfadajace sie
z 0s0b, ktdre znajg jezyk z domu lub ze szkoty. Dopuszcza ono rdznicowanie i ,,uczenie sie
kooperatywne, tj. oparte na pracy w matych grupach, podczas ktdrej powstaje pozytywna
wspotzaleznos¢ miedzy uczacymi sie (...), a sukces grupy zalezy od indywidualnego wkta-
du kazdego z jej cztonkéw” (Abramczyk, Jurkowski 2018, 58, za: Krauss, Matolepsza 2021,
w druku). Do takich metod ,,nalezy przede wszystkim podziat uczgcych sie na mozliwie ho-
mogeniczne pod pewnymi wzgledami zespoty albo klasy, zwany réznicowaniem zewnetrz-
nym, oraz réZnicowanie wewnetrzne stosowane przez nauczyciela w jednym zespole”
(Krauss 2018, 71). Powyzsze dziatania, znane z kontekstu nauki stacjonarnej, mozna z po-
wodzeniem kontynuowa¢ w edukacji zdalnej'’. Réznicowanie nie powinno prowadzi¢ do
etykietowania ucznidw, aby nie powodowac¢ dezintegracji grupy, od czasu do czasu warto
wiec organizowac¢ prace w parach lub mieszanych czwérkach, w ktérych umiejetnosci/
kompetencje obcokrajowcéw kompensujg braki uzytkownikéw jezyka odziedziczonego.
Rdéznicowanie nalezy uznac za integralng czes¢ procesu nauczania — bez niego wyréwny-
wanie szans, a takze wymiana doswiadczen i wiedzy'® sg niemozliwe.

Negatywne aspekty zdalnego nauczania w grupach heterogenicznych

Atutem zdalnego nauczania jest jego wspdlnotowosé, a zarazem duza indywidualizacja
dziatan. W przypadku grup heterogenicznych uczniowie majg do czynienia z niejednorod-
ng modalnoscig lub wielokulturowoscig. W wirtualnej klasie muszg sobie z nimi radzi¢,
choc¢ fizyczna nieobecnos¢ innych uczgcych sie i brak kontaktu twarzg w twarz (odczuwa-
ne jako ucigzliwe i niesatysfakcjonujgce) stanowig dodatkowg przeszkode.

Okrojona polisensorycznos¢

Zmysty cztowieka caty czas rejestrujg ptyngce z otoczenia bodzice, ktére zostawiajg $la-
dy w jego modzgu. Utrwalanie ich wymaga zaangazowania i koncentracji, a ponowne
przywotywanie — wyobrazni i bogactwa skojarzen. Dlatego proces ksztatcenia powinien
umozliwia¢ uczniom kodowanie danych nie jednokanatowo, lecz polisensorycznie, tzn.
za pomocg wielu zmystow?. Niestety, w nauczaniu zdalnym bodzce docierajg do uczniéw

17  Roéznicowanie moze mie¢ charakter odgdrny lub oddolny. W pierwszym przypadku to nauczyciel stawia diagnoze
i wprowadza synchroniczny system pracy (Lipiriska 2015, 38); w drugim — sami uczniowie (po odpowiednim przygo-
towaniu) przejmujg odpowiedzialnos¢ za dobdr materiatéw i zadar zgodny z ich predyspozycjami, preferowanym
sposobem uczenia sie, zainteresowaniami i poziomem wiedzy (Krauss, Matolepsza 2021, w druku).

18 Rozwigzania dydaktyczne, ktdre mozna wykorzysta¢ w przestrzeni wirtualnej, proponujg m.in. Lipiriska i Seretny
(2019) oraz Matolepsza i Krauss (2021, w druku).

19 Modalnos¢ istotnie wptywa na sukcesy lub niepowodzenia w nauce, poniewaz kazdy z uczniéw inaczej reaguje na
bodZce zewnetrzne.



tylko dwoma kanatami: wzrokowym i stuchowym, a pozostate zmysty pozostajg w uspie-
niu. Stuchajac nauczyciela lub czytajac jakies wyjasnienia, uczestnicy zajeé tkwig na ogét
nieruchomo przed komputerem, co dla kinestetykdw jest niezwykle ucigzliwe. Moga
wprawdzie wytgczyé kamere czy mikrofon i, nie przeszkadzajac innym, chodzi¢ po pokoju
lub kotysad sie na krzesle, ale w zajeciach synchronicznych uczestniczg wtedy tylko czes-
ciowo?®. Jeszcze trudniej majg uczacy sie o modalnosci taktylnej, tzn. tacy, ktorzy uczg sie
najlepiej, gdy czegos , dotykajg” (naprawde i metaforycznie) lub gdy wykonujg rézne czyn-
nosci. Bedac wyczuleni na mimike, gesty, jezyk ciafa i ton gtosu, wychwytujg nie tyle sto-
wa, ile ich emocjonalny wydzwiek, a zapachy czy doznania fizyczne (temperatura, oSwie-
tlenie, dystans, rozmieszczenie sprzetdw w sali wptywajgce na orientacje przestrzenng)
pomagajg im najpierw w internalizacji, potem za$ w odtwarzaniu przyswojonych tresci.

Nauczanie zdalne nie uwzglednia preferencji ani kinestetykéw, ani dotykowcow. Nie wyni-
ka to z zaniedban nauczycieli. Gtéwny powdd tkwi w braku wspdlnej przestrzeni odczuwa-
nia. Przekaz komputerowy stuzy natomiast, jak sie wydaje, wzrokowcom i stuchowcom,
poniewaz jednak stowa, ktdore odczytuja/stysza, pozbawione sg wspdlnego kontekstu (do-
cierajg do wszystkich, ale kazdy uczen znajduje sie w innym otoczeniu), transmisja okazuje
sie niepetna. Nauczyciele powinni wiec bardziej niz dotychczas staraé sie o polisensorycz-
nos$¢ przekazu i braé to zagadnienie pod uwage przy adaptowaniu materiatéw do zdalnych
lekcji/kursow (Lipinska, 2019b).

Mimo niesprzyjajacych okolicznosci trzeba jednak pobudzaé¢ réine kanaty dostepu
u uczniow, dostosowujac, o ile to tylko mozliwe, materiaty do ich potrzeb (zob. Lipifska,
2019b).

Sttumiona wielokulturowos¢

Podejscie interkulturowe w nauczaniu stacjonarnym ktadzie nacisk m.in. na wspdlne dzia-
tanie, dzieki ktéremu miedzy uczestnikami zaje¢ wytwarzajg sie wiezi. Jest to mozliwe
takze w KNO, cho¢ bardzo utrudnione przez brak komunikacji niewerbalnej. Nauczyciel
i uczniowie, jesli w ogéle sie widzg, mogg (czesto z trudem, jesli przekaz jest niewyraz-
ny) obserwowac mimike zaledwie niektérych oséb. Umyka ich uwadze gestykulacja, tiki*!
czy relacje przestrzenne. Komunikacja kinezyjna i proksemiczna s3 mocno ograniczone,
pozostaje wiec tylko stowne porozumiewanie sie (komponent paralingwistyczny bywa
w nim stabo ,styszalny” albo nie kojarzony z odmienng kulturg). Natomiast podczas ,nor-
malnej” (stacjonarnej) lekcji nauczyciel obserwuje ucznidw i wychwytuje catg palete ich

20  Zsondazu przeprowadzonego wsrdd studentéw UJ przez Albrycht, studentke Jezyka i komunikacji spotecznej, wyni-
ka, ze kinestetycy wola zajecia asynchroniczne, gdyz moga sami ,zadawac sobie” zadania ruchowe.

21 Przez tiki rozumie sie nie tylko skurcze miesni twarzy czy powtarzajace sie ruchy gtowy lub koriczyn, lecz takze
czynnosci wykonywane automatycznie, nieSwiadomie/mimo woli, jak np. chrzakanie, gtaskanie brwi, brody, waséw
lub wtoséw, spogladanie bez potrzeby na zegarek czy bawienie sie dtugopisem. Mogg by¢ oznakg zdenerwowania,
zainteresowania, namystu itp.
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reakcji (niezadowolenie, sceptycyzm, niestosowne reakcje na wypowiedzi kolezanek/ko-
legéw, niewerbalne sygnaty checi lub niecheci do zabrania do gtosu, zdziwienie, zacie-
kawienie itp.), a uczniowie, przebywajgc w jednej sali, oswajajg sie z innoscig (chocby
w sposobie ubierania sie), z nieznanymi zachowaniami czy rodzajami uzewnetrzniania
emocji. Komunikacja niewerbalna, ktéra w grupach wielokulturowych nabiera wyjatko-
wego znaczenia, jest wazna w kazdym systemie porozumiewania sie, tymczasem , ekra-
nowa obecnos$é” utrudnia jg lub catkowicie eliminuje.

Podsumowanie

Praca w trybie zdalnym okazuje sie nietatwa i zalezna od réznych ,obiektywnych” czyn-
nikdw, m. in. od jakosci taczy internetowych i/lub sprzetu, kompetencji prowadzgcych
i uczestnikdow zajeé¢, a zwtaszcza od odpowiednich pomocy dydaktycznych. Brak mate-
riatéw stricte dla KNO sprowadza wiekszos¢ zaje¢ online do przeniesionych do sieci lekcji
stacjonarnych, w czasie ktérych uzywa sie tradycyjnych ,stacjonarnych podrecznikéw”.
Nieliczne dotychczas materiaty do zdalnego nauczania miaty zupetnie inng funkcje. Po
narzedzia TIK siegano gtéwnie w celu urozmaicenia i uatrakcyjnienia zaje¢, lepszego moty-
wowania uczniéw, udostepniania zadan znanych i sprawdzonych w wersji multimedialnej
(Lipinska, Seretny 2014), a takze usprawniania komunikacji z podopiecznymi i ich rodzi-
cami. W formule tradycyjnej TIK wspomagaty proces ksztatcenia, ale nie byty gtéwnymi
nosnikami tresci.

Po pandemii model stacjonarny zapewne powrdci, rozwigzania zdalne utrzymajg sie jed-
nak w wielu przypadkach. Bedg z nich korzystaé chociazby osoby pochodzgce z réznych
krajow (przebywajgce w réznych miejscach), dla ktorych webinaria okazaty sie niezastgpio-
ng forma zdobywania wiedzy. Przestawienie sie na KNO lub model hybrydowy nie bedzie
tatwe, poniewaz wymaga wspodtdziatania ludzi zwigzanych z edukacjg w wielu dziedzinach
oraz ich zaangazowania i wiary w sens takich poczynan. Nauczyciele, obarczeni nowym
obowigzkiem sprawowania pieczy nad techniczng strong lekcji, bedg musieli otrzymac
wsparcie zaréwno logistyczne (zapisy na kursy, otwieranie zajec itp.), jak i merytoryczne
(wykorzystywanie potencjatu dostepnych platform).

Do priorytetowych zadan nalezy przygotowanie pomocy dydaktycznych. Zamiast modyfi-
kowac stare ,,materiaty stacjonarne” trzeba tworzy¢ nowe, uwzgledniajgce wymogi i po-
tencjat Srodowiska wirtualnego. Po roku pracy i ,zmagan z siecig” nauczyciele zgromadzili
wiele doswiadczen, ktdre mogg sie przydaé w przysztosci.

Warto siegna¢ do rozwigzan wprowadzonych na antypodach. Zmiany w australijskim syste-
mie edukacyjnym, m. in. w strukturach, programach oraz formach i metodach zastosowa-
nia TIK, to efekt wspdtpracy instytucji rzagdowych (federalnych, stanowych, terytorialnych)
i oswiatowych. W krajach europejskich tez mozna przyjac taki model i w przedsiewzie-
ciach edukacyjnych zacie$nia¢ kooperacje instytucji centralnych z organami lokalnymi



i samorzgdowymi (Neczaj-Swiderska 2004). Z dziataniami na rzecz zdalnej edukacji nie
nalezy zwleka¢ — nie zastgpig wprawdzie nauki stacjonarnej, ale bedg jej wartosciowym
uzupetnieniem.
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Elzbieta Tabaka

JAK PANDEMIA ZREWOLUCJONIZOWALA EDUKACIE
AKADEMICKA

Zmiany nadchodzg bez uprzedzenia

Rok 2020 zapisze sie w naszej pamieci jako czas licznych i nieoczekiwanych zmian w réz-
nych dziedzinach zycia, a w edukacji przejdzie do historii jako rok radykalnej transforma-
cji cyfrowej. Kiedy w marcu Swiatowa Organizacja Zdrowia oglosita globalng pandemie
COVID-19, wiekszos¢ krajow europejskich, m. in. Austria, drastycznie ograniczyta mobil-
nos¢ spoteczng. W nowych warunkach nauczanie stacjonarne wedtug tradycyjnego mo-
delu stato sie niemozliwe. Instytucje edukacyjne, takie jak szkoty czy uniwersytety, mu-
sialy z dnia na dzien przestawic sie na zdalne nauczanie (distance learning), mimo iz na
0got nie dysponowaty odpowiednim wyposazeniem ani ,kompetentng cyfrowo” kadrg
dydaktyczna. Nieprzygotowani nauczyciele i uczniowie mieli natomiast stawié czoto nie
tylko ,,nowej normalnosci”, lecz takze wtasnym lekom wywotanym nagtg zmiang. W po-
czatkowej fazie, ktéra byta klasyczng reakcjg na nieoczekiwang sytuacje kryzysowg, wiek-
szo$¢ nauczycieli akademickich i studentdw ograniczyta sie do przesytania materiatow
dydaktycznych i zadarh domowych za posrednictwem poczty elektronicznej lub takich sys-
temdw zarzadzania uczeniem, jak np. stosowana na Uniwersytecie w Salzburgu platforma
edukacyjna Blackboard Learning System®. Nauczanie za pomocg programu Cisco Webex
Meetings? (platforma do organizowania spotkan online i szkolen) rozpoczeto dopiero po
ok. dwdch tygodniach. Uniwersytet w Salzburgu udostepnit wszystkim pracownikom i stu-
dentom petng, ptatng wersje tego programu, ktéry zsynchronizowano z platformg eduka-
cyjng Blackboard, aby utatwic im jednoczesne korzystanie z obu systemow.

1 Zob.: https://www.blackboard.com/about-us.s

2 Zob.: https://www.webex.com/de/video-conferencing.html.



Wielu wyktadowcow i lektoréw ulegto w pierwszych tygodniach tzw. panic-gogy? (od an-
gielskich stéw: panic + pedagogy) i — nie zwazajac na specyfike zaje¢ online oraz zmiane
catego kontekstu nauczania — nadal w tradycyjny sposéb prowadzito swoje kursy. Proste
przeniesienie wymagan programowych i modelu prowadzenia zajec z sali uniwersyteckiej
do przestrzeni wirtualnej jest jednak, jak twierdzi Sean Michael Morris, niemozliwe: ,It's
not really realistic to think that students can just show up and start taking class at the
same time every day in an online environment” (Kamenetz 2020). Jego zdaniem obecna
sytuacja wymaga zwrécenia szczegdlnej uwagi nie na rodzaj materiatéw i liczbe zadan dla
studentdw, lecz na aspekt praktyczny, tzn. warunki, w jakich uczacy sie muszg pracowaé:
niektdrzy majg tylko smartfony, inni stracili prace, poszukujg nowego zajecia lub dzwiga-
ja ciezar dodatkowych obowigzkéw rodzinnych (Kamenetz 2020). W obliczu radykalnych
zmian, jakie wywofata pandemia w zyciu codziennym, opinia ta wydaje sie w petni uza-
sadniona. COVID-19 gwattownie przyspieszyt procesy transformacji cyfrowej, powodujac
skutki systemowe (cyfrowe zaktécenie zwane tez cyfrowa rewolucjg), okreslane po angiel-
sku jako digital disruption (Skog 2018) i odczuwane takze w sektorze edukacji. ,,Nowa nor-
ma” staty sie komunikacja online oraz wykfady, nauka jezykdw obcych, a nawet egzaminy
w wirtualnej sali lekcyjnej. W ,nowej rzeczywistosci” kompetencje cyfrowe (albo ich brak)
moga decydowad zaréwno o sukcesach w uczeniu sie, jak i w nauczaniu. Nie mniej wazna
niz umiejetnosci cyfrowe okazuje sie zdolnos¢ adaptacji do szybkich zmian i zaradnos¢
w sytuacji kryzysowe;.

Jak stawié czoto zmianom

Jak sprostaé transformacji cyfrowej, czyli jak najefektywniej korzysta¢ z nowych technologii
i narzedzi w procesie zdalnego nauczania? Warto zacza¢ od poszukania inspiracji i pomocy
w przestrzeni wirtualnej. Obecnie przejmuje ona nie tylko role biblioteki, czytelni czy sali
lekcyjnej, lecz coraz czesciej staje sie forum kontaktéw spotecznych, wymiany doswiadczen
i praktycznych wskazéwek. Luke Waltzer, dyrektor Center on Teaching and Learning at the
Graduate Center, City University of New York, autorytet w dziedzinie dydaktyki cyfrowej,
radzi, zeby ograniczy¢ wiekszo$¢ dotychczasowych wymagan, ale jasno sformutowac za-
sady uczestnictwa w zajeciach online, reguty kontaktowania sie i przesytania prac domo-
wych. Jego zdaniem w czasie pandemii najwazniejsza okazuje sie zdolno$¢ wspdtczucia,
krytycznej oceny sytuacji i rdznorodnych mozliwosci dziatania (Kamenetz 2020).

Nauczyciel od poczatku powinien stwarza¢ atmosfere petnego zrozumienia, zachecaé
do wzajemnej pomocy i ustalaé zasady wspdtpracy. Od tego zalezy powodzenie dalszych
dziatan, zwtaszcza wtedy, gdy nie sprzyjajg im okolicznosci zewnetrzne (np. wspomniany
wczesniej brak miejsca do nauki, opieka nad pozostajgcymi w domu dzie¢mi lub tylko

3 Takiego terminu uzyt zartobliwie Sean Michael Morris, dyrektor Digital Pedagogy Lab w School of Education and
Human Development University of Colorado, méwigc o nauczaniu wytgcznie cyfrowym.
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jeden komputer do dyspozycji licznego rodzenstwa)*. Na wyrozumiatos¢ zastugujg takze
prowadzacy zajecia, ktérzy nie mogg zmodyfikowac materiatéw dydaktycznych, zadan ani
dziatan lekcyjnych w tak szybkim tempie. Nawet najlepsza platforma edukacyjna ma ogra-
niczong funkcjonalnosé, a tworzenie ¢wiczen, testéw i interaktywnych gier za pomoca jej
narzedzi bywa zajeciem czaso- i pracochtonnym.

Dodatkowym obcigzeniem jest dla wszystkich liczba godzin spedzanych podczas zdalnego
nauczania przy komputerze i niedostateczna aktywnosc¢ fizyczna, co negatywnie wpty-
wa na sprawnos¢ i na ogdlne samopoczucie. Pojawia sie tzw. Zoom-Fatigue-Syndrom
(Wiederhold 2020, 437-438), czyli syndrom zmeczenia zdalnym nauczaniem (jego nazwa
pochodzi od popularnego komunikatora Zoom), charakteryzujacy sie bdlem gtowy, oczu
i kregostupa oraz spadkiem koncentracji i motywacji nauczycieli i uczniéw. Wielogodzinna
praca przy komputerze, czesto w niewygodnej pozycji, czy nieprawidtowe utozenie reki
przy obstudze myszki moga prowadzi¢ do schorzen ortopedycznych, tak jak zbyt dtugie
wpatrywanie sie w ekran do schorzen okulistycznych. Zalecam wiec na zajeciach minimal-
ng profilatyke, czyli rozpoczynanie kursu online od ¢wiczen fizycznych. Uczestnicy mojego
lektoratu opracowujg na kazde nasze spotkanie pieciominutowy program gimnastyczny,
po czym demonstrujg go przed kamerg, wydajgc pozostatym osobom polecenia w jezyku
polskim. Nasladujacy ich studenci éwiczg przy okazji rozumienie ze stuchu. Polecenia, od-
powiednie do poziomu jezykowego (np. wyrazenia typu prosze + bezokolicznik albo zda-
nia w trybie rozkazujgcym), $wiadczg o kreatywnosci i zaangazowaniu wszystkich uczest-
nikéw. Cwiczenia gimnastyczne mozna w miare potrzeby powtarzaé réwniez w trakcie
lekcji.

Zdaniem specjalistéw od komunikacji i interakcji spotecznych problemy z koncentracjg
powoduje nie tylko bdl fizyczny, lecz takze nadmiar bodzcéw wizualnych i akustycznych.
Wedtug najnowszych badan (Rump, Brandt 2020) spadek koncentracji podczas zajec zdal-
nych wystepuje az u 79,0% badanych, natomiast 60,5% czuje zniecierpliwienie (wrecz
zdenerwowanie) z powodu nadmiaru dzwiekéw, wpatrywania sie w ekran i ograniczenia
komunikacji niewerbalnej. Znaczenie mowy ciata, mimiki, spojrzer dobitnie uswiadamia
reguta 7-38-55 Alberta Mehrabiana, psychologa i profesora Uniwersytetu Kalifornijskiego
w Los Angeles. Zgodnie z t3 regutg sens wypowiedzi zalezy w 7% od jej tresci, w 38% od
brzmienia gtosu i w 55% od komunikacji niewerbalnej (Mehrabian, Wiener 1967).

Przekaz niewerbalny i brzmienie gtosu majg znacznie wiekszy udziat w komunikacji niz
tres¢ wypowiedzi. Nic wiec dziwnego, ze ponad potowa badanych przez Rump i Brandta
odczuwata psychiczny dyskomfort i stres. Zdalne nauczanie pozbawito ich mozliwosci ana-
lizowania komunikacji niewerbalnej, czyli czego$, co wedtug Heidera (1977) jest natural-
ng sktonnoscig cztowieka. Jako psycholog spoteczny, twdrca teorii atrybucji wywodzonej
z tzw. psychologii zdroworozsgdkowej (common-sense psychology), twierdzi on, ze kazdy

4 Informacje te czerpie z ankiety przeprowadzonej na uzytek wewnetrzny wsrdd uczestnikéw zdalnych kurséw.



cztowiek — na wzér psychologa amatora — postrzega i interpretuje zachowania innych,
a zarazem podlega ich ocenie i dostosowuje wtasne zachowanie do ich oczekiwan.

Komunikacje cyfrowg i nauke na odlegtos¢ utrudniajg problemy z interpretacjg zachowan
innych oséb, a takze jako$¢ techniczna potgczen, tez wywotujaca frustracje i stres. W cza-
sie pracy grupowej warto wiec wytgcza¢ mikrofon, zeby zminimalizowaé hatas i uzyskac
optymalng jakos¢ dzwieku. Uczestnicy zaje¢ powinni zadawac pytania w oknie czatu albo
zabieraé gtos po skorzystaniu z funkcji podniesionej reki. Nie nalezy naduzywac transmi-
sji przez kamere internetowg (czasem lepiej jg nawet wytgczyc), poniewaz przez wiekszg
czes$¢ lekcji korzystamy z wirtualnej tablicy, na ktérej nauczyciel wyswietla prezentacje
lub pracuje interaktywnie, postugujgc sie touchpadem. W ten sposdb zmniejszamy liczbe
rozpraszajgcych bodzcédw wizualnych i poprawiamy jakos¢ potaczen.

Jak wykorzysta¢ technologie informatyczno-komunikacyjne (TIK) w praktyce

Jednym z decydujgcych warunkéw sukcesu dydaktycznego, zwtaszcza w nauczaniu jezy-
ka, jest interakcja miedzy nauczycielem a uczniami oraz dyskusja i wymiana pogladow.
Przeniesienie tradycyjnego srodowiska dydaktycznego do wirtualnej sali lekcyjnej otwiera
wiele nowych mozliwosci komunikowania sie w jezyku obcym, a odpowiednio przygoto-
wane ¢wiczenia konwersacyjne wzmacniajg zaangazowanie, koncentracje i motywacje do
nauki. Réwniez naturalna potrzeba kontaktu (utrudnionego aktualnie przez dystans spo-
teczny) poteguje aktywnosc i kreatywnosé podczas pracy w parach lub w grupach.

Praktyczng nauke jezyka i wspdtprace miedzy uczacymi sie utatwia (w trybie asynchro-
nicznym) takie narzedzie jak podcast, tzn. tworzony samodzielnie plik audialny. Podcasty
mozna nagrywac za pomocg dyktafonu w telefonie komérkowym albo bezptatnych, ogdl-
nodostepnych programéw do nagrywania i edytowania dzwieku (Campbell 2005), np.
edytoréw dzwieku Audacity lub Anchor®. Ich obstuga nie wymaga specjalnej wiedzy infor-
matycznej, tym bardziej, ze priorytetem uzytkownikéw nie jest idealna jakos$¢ technicz-
na, lecz wykonanie zadania projektowego w nietypowych warunkach, czyli poza wtasnym
biurem albo w ruchu. Kazdy uczestnik zaje¢ otrzymuje konto na platformie edukacyjnej
Blackboard, gdzie w tematycznych folderach moze zapisywaé nagrane pliki dzwiekowe
i pliki wideo. Tworzg one ,biblioteke cyfrowga” kursu, z ktérej zbioréw — ¢wiczen leksykal-
nych, gramatycznych i komunikacyjno-sytuacyjnych — korzystajg wspdlnie wszyscy zainte-
resowani. Materiaty te pomagajg im przygotowac sie do egzaminu ustnego.

Wirtualne, asynchroniczne spotkanie dwéch czy trzech oséb w celu nagrania pliku, np.
o jakiejs regule gramatycznej, eliminuje niepotrzebne bodzice dzwiekowe i wizualne,
mniej tez obcigza potaczenia internetowe niz zalogowana jednoczesnie do tego samego
kursu liczna grupa (w razie zaktdcen w potgczeniu komunikator Webex redukuje przekaz

5 Zob: http://audacity.sourceforge.net, https://anchor.fm/.
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danych, co wptywa negatywnie na jako$¢ obrazu i dzwieku). Do pracy w parach czy ma-
tych grupach nadajg sie rdwniez dostepne w Internecie bezptatne wersje aplikacji eduka-
cyjnych Padlet® i HackMD’, ktére utatwiajg gromadzenie, porzgdkowanie i dzielenie sie
informacjami lub zasobami cyfrowymi, bedac jednoczesnie miejscem spotkan, dyskusji,
pisania tekstow i nagrywania wiadomosci.

Prowadzacy zajecia pomaga grupom i jednostkom w ich pracy nad podcastami, kontaktu-
jac sie z nimi zdalnie i udzielajgc wskazéwek gramatycznych albo leksykalnych w tzw. punk-
cie pomocy (zdalny dyzur w okreslonych godzinach). Wyjasnienia gramatyczne, komenta-
rze, korekty i instrukcje nagrywa i umieszcza w folderach studentéw. Zaoszczedzony w ten
sposdb czas moze przeznaczy¢ na sporzgdzanie pisemnych instrukcji i uwag, a nagrania
poleci¢ jako dodatkowy trening rozumienia ze stuchu i ¢wiczenie wymowy. Jak wiekszo$¢
komunikatoréw, Webex pozwala na nagrywanie spotkan online, co stanowi duze utatwie-
nie dla oséb, ktére nie mogg uczestniczy¢ w zajeciach regularnie. Synchronizacja progra-
mu Webex z platformg edukacyjng Blackboard umozliwia zapis nagran w porzadku chro-
nologicznym i ich nieograniczong w czasie dostepnosc.

Waznym elementem zdalnych zajec jezykowych sg egzaminy koficowe — pisemne i ust-
ne —odbywajgce sie w przestrzeni wirtualnej®, a wiec poza kontrolg lektora. Weryfikacja
samodzielnego wykonywania zadan nastrecza trudnosci, ich czesciowym rozwigzaniem
moze by¢ sam rodzaj zadan egzaminacyjnych. Polecam np. mate ,projekty” przygotowy-
wane indywidualnie, w parach lub w niewielkich grupach, a nastepnie prezentowane na
egzaminie. Wykonanie takich zadan zaktada nie tylko autonomiczny wybor formy pre-
zentacji (PowerPoint, Prezi, plik audialny i/lub wizualny, dokument tekstowy, kolaz itp.)
i materiatéw Zrodtowych, lecz takze opracowanie wtasnej koncepcji. Wzmacnia ono mo-
tywacje i lepiej uwzglednia zainteresowania studentéw, utatwiajac uczenie sie, o czym
Swiadczy efekt ich pracy (egzamin), jak tez anonimowe odpowiedzi w przeprowadzone;j
na zakonczenie zajeé ankiecie ewaluacyjnej.

Podsumowanie

Pandemia gwattownie przyspieszyta dygitalizacje edukacji, a zarazem ujawnita wiele probleméw
zdalnego nauczania: brak odpowiedniego i bezpiecznego sprzetu oraz szybkich fgczy w znacz-
nej czesci gospodarstw domowych, niedostateczne kompetencje cyfrowe nauczycieli i ucznidw,
negatywny wptyw izolacji na ich komfort psychiczny, przecigzenie informacyjne w nauczaniu
synchronicznym, brak systemowych wytycznych w dziedzinie higieny cyfrowej. We wszystkich

6 Zob.: https://padlet.com/.

7 Zob.: https://hackmd.io/.

8 Uniwersytety okreslaja zasady przeprowadzania takich egzaminéw. W 2020 r. odpowiednie wytyczne przygotowat
takze Vizerektorat fur Lehre und Studium & Qualitdtsmanagement Uniwersytetu w Salzburgu.



zmianach, ktérych jestesmy swiadkami, warto jednak dostrzec szanse rozwoju, optymalnego
wykorzystania TIK i otwartych zasobéw edukacyjnych. Cyfryzacja edukacji stata sie zjawiskiem
nieodwracalnym, a nauczanie zdalne statym elementem ksztatcenia, nawet jesli po pandemii
powrdcimy do tradycyjnych sal lekcyjnych. Nowe technologie nalezy wiec potraktowac jak sprzy-
mierzenca w dazeniu do edukacji prawdziwie wszechstronnej i atrakcyjnej.
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INVERTED CLASSROOM UND VIDEOS.
THEORETISCHE UBERLEGUNGEN
UND PRAKTISCHE ERFAHRUNGEN

1. Theoretische Uberlegungen: Inverted Classroom

Seit gut 10 Jahren wird im deutschsprachigen Raum sowohl im schulischen Kontext als
auch in der Hochschuldidaktik das Konzept des Flipped oder Inverted Classroom (IC) dis-
kutiert. Der Grundgedanke des ,, umgekehrten Unterrichts” (Heusinger 2020, 33) ist in
beiden Féllen, dass sich Schiiler/innen bzw. Studierende neue Lerninhalte individuell, mit
Hilfe von diversen (i.d.R. digitalen und digital bereitgestellten) Materialien aneignen und
die Prasenzzeit im Unterricht dann fiir gemeinsame Aktivititen zum Vertiefen, Uben und
Anwenden genutzt wird:

Einfiihrungen in ein Thema und Erklérungen der Lehrkraft werden vorverlagert in die
Vorbereitung einer Unterrichtsstunde, oft per Video. Die Schiilerinnen und Schiiler kom-
men dann vorbereitet in die Unterrichtsstunde, um dort gemeinsam Aufgaben zu IGsen
und vertiefende Diskussionen zu fiihren (Werner et al. 2018, 13).

Auf den Hochschulbereich bezogen definieren Hoffmann und Kiehne Inverted Teaching
als Vertauschung der ,,Elemente universitdaren Lernens: Stoffvermittlung in der Vorlesung
und Lernen in Heimarbeit. Im Inverted Classroom erfolgt die Stoffvermittlung durch
Videos, Texte, Podcasts etc. zu Hause und das Lernen und Uben geschieht in der
Lehrveranstaltung” (Hoffmann, Kiehne 2016, 89).

IC ist somit eine Erscheinungsform des Blended Learning. Dessen Definition als
,Verknipfung von Online-Lernen und Prasenzunterricht” (Quade 2017) ist unter den ge-
genwartigen Bedingungen durchgehender digitaler Fernlehre an den Hochschulen aller-
dings zu modifizieren und vielleicht am besten als das Aufeinanderfolgen von asynchro-
nen und synchronen Phasen des Lernens und Lehrens zu fassen. Fiir die Verwendung des



Begriffs Blended Learning ist es dabei m.E. zunachst unerheblich, ob es sich bei einer syn-
chronen Phase, also bei der gleichzeitigen ,Prasenz” aller Lernenden und der Lehrkraft,
um eine gemeinsame physische Anwesenheit in einem realen Unterrichtsraum oder —
wie in der derzeitigen Coronapandemie — um die Begegnung im virtuellen Raum einer
Videokonferenz handelt.

IC ware demgegenliber eine bestimmte Form des Verhaltnisses zwischen synchronen und
asynchronen Unterrichtsphasen — oder, genauer formuliert: Der Begriff bezieht sich auf
die Abfolge und Anordnung konkreter Arbeitsformen, Aufgaben, Arbeitsmaterialien etc.
und meint eine bestimmte Art ihrer Verteilung auf die genannten Phasen.

Das IC-Konzept beriihrt also einen Teil- oder sogar Kernbereich jener Fragen und
Herausforderungen, vor die sich der universitdre Unterricht unter den gegenwartigen
Pandemiebedingungen gestellt sieht. Zu diesen Herausforderungen gehéren die forcierte
Digitalisierung nicht nur der technischen Infrastruktur (in dieser Hinsicht war zumindest
mein eigenes Arbeitsumfeld, die Humboldt-Universitat Berlin (HU), meiner Einschatzung
nach auch ,vor Corona” bereits gut aufgestellt), sondern vor allem der Lehre, die Suche
nach neuenTools, Methoden und Arbeitsformen, die geeignet sind, dasmomentane Fehlen
,echter” Prasenz zu kompensieren, und eben auch die Frage nach dem qualitativen und
guantitativen Verhaltnis synchroner und asynchroner Formate und Unterrichtsphasen. Es
ist daher nicht verwunderlich, dass in der ohnehin so lebhaft wie lange nicht gefiihrten
Diskussion um ,,gute Lehre” an den Hochschulen auch das /C-Konzept neu an Aktualitat
gewonnen hat.

2. Inverted Classroom und Aufgabenorientierung im universitaren
Fremdsprachenunterricht

Der Blick auf die oben zitierten Definitionen von IC lasst jedoch vielleicht nicht sogleich
erkennen, worin genau nun der Mehrwert einer Ubertragung dieses Konzepts auf die uni-
versitdre Fremdsprachenausbildung liegen soll. Denn schliefRlich wird von einem guten
Fremdsprachenunterricht (FSU) ohnehin erwartet, dass er Méglichkeiten zum Uben und
zum gemeinsamen Losen von Aufgaben schafft, mit modernen Medien arbeitet, autono-
mes Lernen fordert etc.

Bei ndherem Hinsehen erweist sich jedoch, dass das Konzept des I/C sehr gut kompati-
bel ist mit einem in der fremdsprachendidaktischen Diskussion schon lange verbreite-
ten Denken in Aufgaben — und zwar in dem Sinne, in dem der Ansatz des Task Based
Learning bzw. Teaching diesen Begriff versteht. Wichtig ist hier Dave und Jane Willis’
Konzept des target task als einer Unterrichtsaktivitat, die einen moglichst engen Bezug
zu sprachlich-kommunikativem Handeln in der ,realen Welt” aufweist (Willis, Willis
2007, 23), oder auch der Begriff der ,komplexen Zielaufgabe” mit inhaltlich-thematischer
Ausrichtung, dem Entwurf einer ,,moglichst realistische(n) Situation” und einem Anreiz
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zu ,,authentischer Sprachverwendung” (Caspari 2013, 6). Sehr ausfiihrlich hat Wolfgang
Hallet sein Konzept der ,komplexen Kompetenzaufgabe” entwickelt (Hallet 2011, 143-
176). Am Rande sei hier bemerkt, dass der Begriff der Komplexitat natirlich ein relativer
und in Bezug auf das jeweils angesteuerte Sprachniveau zu sehen ist: Auf den unteren
Niveaustufen (von denen meine Beispiele im weiteren Text stammen werden) ist auch die
sprachliche Bewaltigung einer elementaren Alltagssituation wie eines Cafébesuchs oder
das Sprechen liber Zukunftspldane eine komplexe Aufgabe.

Festzuhalten ist, dass fiir die zitierten Autor/innen die jeweilige Aufgabe als Mittel- oder
Zielpunkt einer Unterrichtseinheit verstanden wird, um die herum oder auf die zu dann
weitere (Teil-)Aufgaben und Ubungen arrangiert werden. Ausgehend von der Zielaufgabe
wird also gefragt, welche Teilkompetenzen, Fertigkeiten, Kenntnisse etc. die Lernenden
zu deren Bewdltigung bendtigen. Dazu gehort vor allem auch (und wiederum ganz be-
sonders auf den unteren Niveaustufen) die Verfligung Uber die entsprechenden sprach-
lichen Mittel (Wortschatz, grammatische Strukturen, hinreichend korrekte Aussprache
etc.). Entsprechende vorgeschaltete oder begleitende Einzelaufgaben und Ubungen im
Rahmen einer Unterrichtseinheit sollen also den Erwerb dieser sprachlichen Mittel er-
moglichen, so dass die Zielaufgabe schlieBlich erfolgreich in Angriff genommen werden
kann.!

IC im FSU bedeutet nun, kurz gesagt, den zum Erwerb sprachlicher Mittel notwendigen
»Input” sowie daran gekniipfte vorkommunikative Teilaufgaben und Ubungen zumin-
dest zu einem guten Teil in die asynchronen Phasen eines digital gestltzten Lernens
auszulagern. Damit wird mehr zeitlicher Spielraum fiir die Bearbeitung und L&sung
kommunikativ akzentuierter Zielaufgaben in den synchronen Phasen (im echten oder
virtuellen ,Prasenzunterricht”) geschaffen — also z.B. flir das Vorbereiten und Einliben
von Rollenspielen, Dialogen, Diskussionen u.a.m. in Partner- oder Gruppenarbeit (in
den ,Breakout Rooms” der jeweiligen Videokonferenz) sowie deren , Ausagieren” und
Auswertung im Plenum.

Unter den Materialien und Ressourcen, die den Studierenden {iber das jeweilige
Lernmanagementsystem (LMS; im Falle der HU Berlin ist das Moodle) zur individuellen
(Sprach-)Arbeit bereitgestellt werden kénnen, nehmen Videos im Rahmen eines IC-
Konzepts eine prominente Stellung ein.

1 Auf der Ebene der Unterrichtsplanung und -vorbereitung entspricht diesem Ansatz die Methode des downsizing —
des ,Herunterbrechens” einer Zielkompetenz auf mehrere Teilkompetenzen und entsprechende Zwischenschritte —
oder auch des backward planning als ,,Prinzip, Unterricht von seinem angezielten Ende her zu konzipieren” (Lersch
2010, 54).



3. Videos im FSU: Funktionen, Vorteile, Qualitatskriterien

In den asynchronen Phasen von Unterrichtseinheiten konnen Videos eine Reihe wert-
voller Funktionen erfillen, entlang denen sich teilweise auch eigene Typen oder Genres
von Videos unterscheiden lassen (Beispiele fur einige dieser Typen aus meiner eigenen
Unterrichtspraxis finden sich in Abschnitt 4):2

A. Videos als inhaltlich-thematischer Input

Spielfilme (Real- oder Animationsfilme), Dokumentationen, Nachrichten- und andere
Fernsehsendungen etc., wie sie im Internet als Videos on Demand oder auf Plattformen
wie YouTube in Fille zur Verfigung stehen, werden sicherlich von den meisten
Sprachlehrkraften mehr oder weniger regelmalig als Gesprachs- oder Diskussionsanlass
genutzt. Solche Materialien sind authentisch in dem Sinne, dass sie urspriinglich i.d.R.
nicht fur didaktische Zwecke produziert wurden. Im Sinne eines IC-Arrangements kon-
nen diese Impulse problemlos im jeweiligen LMS verlinkt und den Studierenden so zum
individuellen Anschauen bereitgestellt werden. Allerdings sollten ihnen nach Méglichkeit
bereits in dieser asynchronen Phase erste Aufgaben oder zumindest konkrete ,Seh-
Auftrage” beigegeben werden, die dann zum Ausgangspunkt weiterer Aktivitdten im
,Prasenz”-Unterricht werden kénnen.

B. Erkldrvideos zum Erwerb insbesondere grammatischer Funktionen, Formen
und Strukturen

Das Genre des Erklarvideos (Lernvideos, Tutorials; vgl. Dorgerloh, Wolf 2020) steht si-
cherlich im Zentrum der gegenwartigen Diskussion um IC. Daher werde ich weiter unten
Fragen des didaktischen Mehrwerts und der Qualitatskriterien von Videos fiir den FSU
v.a. am Beispiel dieses Typus kurz erortern.

C. Videos als sprachlicher Input, der lexikalische Mittel, sprachliche und kommu-
nikative Routinen (Redewendungen, Chunks) zum Erwerb bereitstellt

Sofern Videos eigens zu diesem Zweck produziert werden, lasst sich von einem eigenen
Typus sprechen. Es ist aber zu betonen, dass im Prinzip auch Videos aller anderen Typen
in Funktion C verwendet werden kénnen, wenn den Lerner/innen ein entsprechender
,Auftrag” mitgegeben wird. Im aufgabenorientierten Ansatz spricht man hier von mining:
,learners scan input for language which might be useful as output at a later stage” (Willis,
Willis 2007, 22).

2 Ausgeklammert wird im Folgenden die Produktion von Videos durch Studierende im Rahmen von Unterrichtspro-
jekten (ein Dokumentarfilm Gber die polnische Community in Berlin, den Teilnehmer/innen eines meiner Polnisch-
kurse im Sommersemester 2019 herstellten, ist unter https://hu.berlin/conrad_projekte zugénglich).
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Eine Mischung aus den Typen A bis C beziehungsweise in allen diesen drei Funktionen
verwendbar ist die ,TV-Serie zum Polnischlernen” Verliebt durch Stettin, die 2005 von
zwei Rostocker Produktionsfirmen im Auftrag der Kreisvolkshochschule Uecker-Randow
produziert wurde und fiir die ich seinerzeit das Drehbuch schrieb (zugdnglich auf YouTube
unter https://www.youtube.com/user/LKUERKVHS). Die acht Folgen der fir ,Anfinger
mit Vorkenntnissen” konzipierten Serie sind durch eine durchgehende Handlung mitei-
nander verbunden; die Hauptfiguren (von professionellen Schauspieler/innen verkor-
pert) werden durch eine Reihe typischer Alltagssituationen (Einkaufen, Nach dem Weg
fragen, Café-, Arztbesuch etc.) gefiihrt (= A, C). In regelméaRigen Abstanden sind kleine
Lernstopps eingebaut, in denen grammatische Formen erldutert und einfache formbezo-
gene Ubungen angeboten werden (= B).

D. Feedbackvideos

Hier handelt es sich um eine relativ neue, audiovisuelle Form der Rickmeldung zu
Produkten einzelner Studierender oder Arbeitsgruppen (zu diesem Typus vgl. Arnold,
Zech 2019, 77-78; die Moglichkeiten von Feedbackvideos gehen allerdings tber die dort
angefiihrten hinaus — Ndheres s. Abschnitt 4).

E. Wiederholungsvideos zum Abschluss und zur Zusammenfassung einzelner
Unterrichtseinheiten

Hier liegen mir noch keine nennenswerten eigenen Erfahrungenvor—nur die Beobachtung,
dass ein Wiederholungsvideo, dass ich fiir die Teilnehmer/innen meines A1-Polnischkurses
im Wintersemester 2020/21 zu Funktionen und Formen des Instrumentals herstellte, im
Nachhinein betrachtet ebenso gut als Erklarvideo (= B) zu einem friiheren Zeitpunkt des
Semesters hatte dienen kdnnen. Ein ,echtes” Wiederholungsvideo sollte — im Sinne des
oben skizzierten aufgabenorientierten Ansatzes — wohl eher mehrere Teilkompetenzen,
grammatische Strukturen, Redemittel etc. unter dem Dach und aus der Perspektive einer
komplex(er)en Zielaufgabe fokussieren, fiir deren Losung sie funktional sind.

Fir den (vermehrten) Einsatz von Videos im Allgemeinen und von Erklarvideos im
Besonderen im FSU spricht eine Reihe guter Argumente.? |hr groRter Mehrwert dirfte
in ihrer Multimodalitdt bestehen, also im Zusammenspiel von Ton- und Bildspur — wo-
bei letztere bei der Produktion eigener Videos wiederum auf verschiedene Weise ge-
staltet und gefillt werden kann: mit (selbst, etwa per Handykamera, erstellten oder un-
ter offenen Lizenzen verfligbaren) Realfilm-Sequenzen ebenso wie mit Schrift, Grafiken
oder Fotos, die zudem in einem Videoschnittprogramm wie Camtasia mittels Animation

3 Die folgenden Uberlegungen zu Vorteilen und Qualitétskriterien greifen auch Impulse aus Diskussionen im
Kolleg/innenkreis sowie im Rahmen mehrerer Workshops auf, an denen ich im Februar und Marz 2021 teilgenom-
men habe.



ebenfalls ,,in Bewegung gesetzt” werden kdnnen.* Der Einsatz von Videos erdffnet also
— wenig Uberraschend — auch ganz neue Moglichkeiten der Visualisierung etwa gramma-
tischer Strukturen — einschlieflich der ikonischen Abbildung sprachlicher Prozesse durch
Bewegung bzw. Animation.

Die Multimodalitdt des Videos bedeutet des Weiteren eine Mehrkanaligkeit der
Informationsvermittlung, so dass verschiedene Lernertypen angesprochen werden. Ich
gehe zudem davon aus, dass die Verwendung von Videos generell eine lernférderliche
und motivierende Wirkung haben kann, da es sich um eine Darbietungsform handelt, die
den Rezeptions- und Lerngewohnheiten von Studierenden entgegenkommt. Moser (2019,
90) nennt ,,multimodale Verarbeitung (Sprache, Ton, Bild)” als eines der Charakteristika
von , Digital Natives”. Ein weiterer Vorteil von Videos schlieRlich ist der Umstand, dass
sie individuell, flexibel und im ,eigenen Tempo” der Lernenden genutzt werden kdnnen
und dass kurze Videos eine besondere Fokussierung der Konzentration auf das jeweilige
Thema (z.B. eine grammatische Struktur oder Form) ermoglichen. Die Gefahr, dass wich-
tige Informationen und Lerninhalte der Aufmerksamkeit entgehen, diirfte damit deutlich
geringer sein als z.B. bei mlindlichen ad hoc-Erlauterungen der Lehrkraft in einer synchro-
nen Unterrichtsphase.

Qualitatskriterien fiir (Erklar-)Videos (s. hierzu auch Dorgerloh, Wolf 2020, Kap. 4) er-
geben sich zum Teil bereits aus dem eben Gesagten; sie sollen nur noch stichwortartig
benannt werden. Unterscheiden lassen sich dabei Fragen der didaktischen von der tech-
nischen Qualitat. Aus didaktischer oder auch allgemein medienpadagogischer Sicht sollte
man von einem guten Erklarvideo u.a. verlangen: didaktische Reduktion, Konzentration
auf das Wesentliche des jeweiligen Themas (,,Regel vor Ausnahmen”); Kiirze (haufig wer-
den 5-6 Minuten als Obergrenze genannt); sinnvolle Visualisierungen; klare inhaltliche
Struktur; authentische Sprachverwendung, realitatsnahe Beispiele; gute Abstimmung
zwischen akustisch und visuell dargebotenen Informationen. Bei der technischen Qualitat
geht es natlrlich v.a. um die Bild- und Tonqualitat. Besonders die Bedeutung der letzteren
ist — zumal im Kontext des FSU — nicht zu unterschatzen und unter den gegenwartigen
Bedingungen digitaler Fernlehre wahrscheinlich noch einmal gesteigert. Dies betrifft nicht
zuletzt Fragen der Ausspracheschulung in Anfangerkursen, die in synchronen Phasen, also
in Videokonferenzen mit ihren haufigen Verbindungsproblemen und ihrer oft prekdren
Tonqualitat, sehr erschwert ist. Videos mit reichem und auch technisch sauberem akusti-
schem Input, die Studierenden Uber das LMS als Muster einer korrekten Aussprache zur
Verfligung gestellt werden, sind hier sicherlich ein wichtiger Ausgleich.

Zwei wichtige Aspekte der Nutzung von Videos, die bereits angedeutet wurden, sollen
noch einmal unterstrichen werden:

4 Produktionstechnische Aspekte stehen nicht im Zentrum dieses Artikels; zu ihnen Idsst sich im Internet eine Fiille
von Tutorials und anderen Informationen finden. Eine gute Handreichung in gedruckter Form ist Arnold, Zech
(2019) u.a. mit einer Ubersicht iiber ,Formen” von Erklrvideos unter dem Aspekt der Herstellungsweise in Kap. lll.
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Einmal kann es sich dabei um selbstproduzierte oder um ,Fremdvideos” (Heusinger 2020,
33) handeln. Der Vorteil der ersteren besteht u.a. darin, dass sie genau auf die Bedlrfnisse
der konkreten Lerner/innengruppe, auf den Kursverlauf etc. zugeschnitten werden kon-
nen. Ein entscheidender Nachteil ist, dass die Herstellung eigener Videos — v.a. zu Beginn
— sehr zeitaufwendig sein kann. Bei der Nutzung fremder Videos entfallt dieses Problem
naturgemaR — hier mag die Schwierigkeit aber darin bestehen, ein Video zu finden, das zu
Kurs und Lerngruppe passt und die erwdahnten Qualitatskriterien erfllt.

Und ein zweiter Punkt: Unabhangig vom Typus fungieren Videos im FSU nie fiir sich, son-
dern sind — neben anderen Materialien und Ressourcen — immer Teil einer didaktisch
gestalteten Unterrichtseinheit oder eines Aufgabenzyklus. Sie sollten daher schon in
asynchronen Phasen von konkreten Arbeitsauftragen und Aufgaben begleitet sein. Eine
Moglichkeit dazu bietet die Software H5P. Es handelt sich dabei um ein Tool zur Erstellung
von interaktiven Elementen, die sich in gut 40 sogenannte Inhaltstypen gliedern. An der
HU Berlin kdnnen diese Elemente seit dem Sommersemester 2020 in den Moodlekurs
zu einer Lehrveranstaltung eingestellt und seit dem Wintersemester 2020/21 auch dort
direkt produziert werden. Neben Inhaltstypen, die der ansprechenden Anordnung und
Prasentation von multimedialen Elementen dienen, gibt es solche, die sich als , klassische”
Ubungen fiir sprachpraktische Veranstaltungen eignen. Dazu gehdren einfache Wahr-
Falsch-Fragen, Single und Multiple Choice-Aufgaben, Zuordnungsaufgaben, Liickentexte
mit oder ohne Bank u.a.m. Ein besonderer Inhaltstyp ist das ,Interaktive Video”: Hier
wird ein eigenes oder fremdes Video in den Moodlekurs hochgeladen, und anschlieRend

Zadania na wtorek, 5.5.: — Srodki jezkowe:
* (ustnie:) 7a:
Co z tych rzeczy pani / panu si¢ podoba? (tabela s. 82:) komus (CEL.) podoba(jg) sig + MIAN.
Co pan(i) cheial(a)by zamowic? (Konjunktiv:) cheialabym / cheialbym + BEZOKOL.
Jesli nic z tych rzeczy — to jakie ubrania pani / panu sie podobaja?
* (ustnie:)
Co pani (pan) dzisiaj [to znaczy we wtorek, 5.5.!] ma na sobie? (s. 80:) mieé (mam, masz, ...) na soble + BIERN.; slownictwo:
ubrania, kolory
* (rozumienie ze shuchu; pi ie:)
Prosze obejrzed scenke , Rozmowa w butiku™ (1:12 - 2:17), wypehic Stownictwo: ubrania, kolory; przymiotniki
arkusz pracy W butiku” i przestac go.
* Prosz¢ obejrzed interaktywne wideo , Malgosia chee przymierzyé ubrania™
iwykonac zadania. [...]
o Z ¢wiczenia 12 i 13a prosze zanotowaé w Etherpadzie poZyteczne slowa
i zwroty, typowe dla rozmowy w sklepie odziezowym.
* Prosze obejrzec interaktvwne wideo , Poréwnywanie — stopniowanie (tabele s. 83:) pniowanie przymiotnik (Steigerung  der|
przymiotnikéw™ i wykonaé zadania. Adjektive)

Zadanie na érode, 6.5. (,.bloki indywidualne™):

Bringen Sie in dem milndlichen Dialog in den Bldcken am Mittwoch bitte die entsprechenden sprachlichen Mittel ein: Fard- und andere Adjektive,
Konjunktiv- und Steigerungsformen, typische Wendungen in Verkaufigesprdchen etc.; vergleichen Sie Kleldungsstilcke und drilcken Sie Ihr Gefallen
oder Missfallen aus.

Organisieren Sle sich bitte selbst zu drei Zweler- und einer Drelergruppe und wdhlen Ste auf Moodle etnen der vier Slots.

Abb. 1., Aufgabenpaket”, Sprachkurs Polnisch A1 (HU Berlin), Sommersemester 2020




konnen die meisten der eben genannten ,kleineren” Inhaltstypen (aber auch interak-
tive Hotspots, Links, Texttafeln etc.) gewissermallen auf das Video gesetzt und an den
entsprechenden Stellen als kleine Aufgaben bearbeitet werden, bevor das Video weiter-
lauft. Je nach Voreinstellungen erhalten die Nutzer/innen eine sofortige automatische
Rickmeldung, und tber die Kursverwaltung kann auch die Lehrkraft die Losungsversuche
der Teilnehmer/innen einsehen. — Einige Beispiele bietet der ndchste Abschnitt.

4. Praktische Beispiele

Abb. 1 spiegelt den Versuch wider, eine Unterrichtseinheit nach den oben darge-
stellten Prinzipien des Task Based Language Teaching zu konzipieren und dabei den
Zusammenhang zwischen der Zielaufgabe, den zu ihrer Bewaltigung nétigen sprachlichen
Ressourcen und dem zur Zielaufgabe flihrenden , Lernpfad” auch fiir die Studierenden
transparent zu machen. Unten auf der (als Textdatei in Moodle eingestellten) Seite ist
die ,komplexe Zielaufgabe” formuliert und als Erwartungshorizont naher ausgefiihrt; da-
riber stehen in der rechten Spalte die notwendigen sprachlichen Mittel (Lexik, gram-
matische Strukturen), links davon entsprechende Ubungen und Teilaufgaben. An drei
Stellen findet sich dort, neben Ubungen aus dem verwendeten Lehrwerk (Matolepsza,
Szymkiewicz 2010), ein Hinweis auf ein Video. Es handelt sich um verschiedene Stellen
aus Folge 4 der erwahnten Serie Verliebt in Stettin. Das Arbeitsblatt W butiku zur ers-
ten Stelle ist eine typische mining-Aufgabe — die Instruktion lautete dort u.a.: ,2. Bitte
notieren Sie die in dem Dialog auftretenden a) Bezeichnungen fiir Kleidungsstiicke:... b)
Bezeichnungen fir Farben:... c) Adjektive”. (Eine weitere mining-Aufgabe bezieht sich auf
zwei Lehrwerksibungen; sie war in einem Etherpad in Moodle zu I6sen.) Die zweite und
dritte Stelle des Videos wurden mit interaktiven H5P-Elementen angereichert, die die in
den Lernstopps angebotenen Ubungen wiederholten (mit dem beschriebenen Vorteil ei-
ner direkten Rickmeldung). Eines dieser Elemente zeigt Abb. 2.

Prosze uzupetnic:

Te buty sg  piekniejszev .

tak jest!

e, 1/1

Abb. 2. H5P-Element in einem interaktiven Video (ausgefllt)
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In einem anderen Aufgabenzyklus im gleichen Kurs, in dem die Zielaufgabe darin bestand,
Uber Zukunftspldane zu berichten, ging es mir darum, Gber das Lehrwerk hinausgehend
den Studierenden auch gleich die schwierigere, aber wohl gebrduchlichere alternative
Konstruktion des Futurs imperfektiver Verben (bede etc. + 3.Ps. Prat.) nahezubringen.
Dazu verwendete ich ein auf YouTube gefundenes Erklarvideo (https://www.youtube.
com/watch?v=NTCTKpZoRCo&t=6s), das mir sehr geeignet erschien und dasichin Moodle
mittels H5P wiederum durch einfache interaktive Ubungen (Eingabe von Beispielsitzen
als Horverstehensaufgabe), aber auch — um den Nutzer/innen das Verstandnis des polni-
schen Audiokommentars zu erleichtern — durch Schrifteinblendungen mit den wichtigs-
ten Regeln ergdnzte.

In einer Unterrichtseinheit mit der Zielaufgabe ,,Gesprach im Café” in meinem Al1-Kurs im
Wintersemester 2020/21 diente Folge 3 von Verliebt in Stettin als Inputvideo. Zusammen
mit Audiodateien aus dem Lehrwerk (Putzier, Wasilewski, Maskata 2016) wurde es wie-
der Gegenstand einer mining-Aufgabe: ,,4. Prosze postucha¢ nagran [...], obejrze¢ wideo
i zrobi¢ ¢wiczenia do nich. 5. W dokumencie na Google Docs prosze zanotowac wazne
stowa i zwroty w kawiarni”. Wie man in diesem Dokument (zuganglich unter https://
tlp.de/conrad-w-kawiarni) sehen kann, wurde dieser Input in der darauffolgenden
Videokonferenz dariiber hinaus dazu genutzt, mit den Studierenden eine Art typischen

Co zamawiajg Matgosia i Hannes?
+ Postep: 0/1

Malgosia | Hannes zawawiaja koniak, cappuccino,
herbate, wode mineralng i kanapke.

Malgosia | Hannes zamawiajg whisky, capuccino,
wode mineralng niegazowang i tort owocowy.

Malgosia | Hannes zamawiajg koniak, cappucino,
wode mineralng gazowana, tort orzechowy i
kanapke z serem i szynka.

Abb. 3. Interaktives Video mit den H5P-Elementen ,Lesezeichen” und , Zusamenfassung”



Ablaufplan fiir ein Gesprach im Café zu erstellen — also ein (Interaktions-)Schema in der
Terminologie des GERS (Europarat 2001, 126 ff.) oder ein , Praxeogramm” nach Hallet
(2016, 116 ff.). Erleichtert wurde dies durch die dem Inputvideo mittels H5P beigegebe-
nen ,Lesezeichen” (Abb. 3).

Nach der anschlieBenden Vorbereitung von Café-Dialogen und ihrer ,Auffiihrung” in
der Hauptsession sollten die Studierenden einen solchen Dialog noch einmal auBerhalb
des virtuellen Prasenztreffens, in einer eigenen Zoom-Sitzung, aufnehmen und als mp3-
oder mp4-Dateien in Moodle hochladen. Diese wie auch andere Dateien aus anderen
Aufgabenzyklen wurden dann zum Ausgangspunkt einer Reihe von Feedback-Videos. Mit
der bereits erwdhnten Software Camtasia, die HU-Mitarbeiter/innen seit Marz 2020 in
Campuslizenz zur Verfligung steht, kann dabei auch eine Audio- in eine Videodatei umge-
wandelt werden. Konkret gestaltete ich diese Feedbackvideos so, dass ich in die Tonspur
der Studierenden eigene Kommentare mit Erlauterungen zu sprachlich-grammatischen
Besonderheiten, Hinweisen zu Aussprachefehlern, Aufforderungen zum Wiederholen
einzelner, von mir noch einmal ,vorgesprochener” Worter oder Satze etc. hineinschnitt;
auf die Bildspur legte ich zumindest Sprechblasen mit dem entsprechenden Text, teil-
weise auch ein kleines Sprechervideo zu Beginn (mit direkter Anrede der Studierenden
auf der Tonspur) oder auch — eher eine Spielerei — vorgefertigte und angepasste Intros.
Einen Teil dieser Feedbackvideos versah ich auBerdem mit H5P-Elementen und stellte
sie — nur fur die betreffenden Teilnehmer/innen zugédnglich — in Moodle; in einigen Fillen
erstellte ich auch H5P-Ubungen, die ich nicht auf das Video setzte, sondern direkt auf die
Moodleseite (Abb. 4).

Betonung (Ubung 1 fiir und )

Diese Ubung ist nur fiir Sie beide sichtbar und zugdnglich.

Klicken Sie bitte auf die betonten Silben.

Jes & -tem za-in-te-re-s %X -wa-na

kur # - sem je - zy - ka X pol - skie # - go w Gdan ¢ - sku.
Pro  -sze prze - li-te -ro - waé X i - mie i na - zZwi & - sko.
Ber - lin %

Mindestens ein Wort ist noch falsch betont...

Abb. 4. H5P-Ubung (Inhaltstyp ,,Mark the Words”) in Moodle
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Wie man sich vorstellen kann, ist die Produktion von Feedbackvideos dieser Art recht zeit-
aufwendig (die Zukunft muss zeigen, ob zunehmende Routine hier eine gewisse Abhilfe
schafft). Etwas schneller herzustellen und daher auch schon 6fter beschriebenist ein ande-
rer Untertypus von Feedbackvideos, den man als , Live-Korrektur” bezeichnen kénnte (vgl.
Schluer 2020). Dabei wird (z.B. mit dem in Camtasia integrierten Recorder) die Korrektur
(Bildspur) und Kommentierung (Tonspur) eines eingereichten Textes aufgenommen.

5. Ausblick: Videos in der Sprachpraxis (slawische Sprachen). Ein Projekt

Im Februar 2021 stellte ich gemeinsam mit meiner Kollegin Denisa Lenertova (Tschechisch-
Lektorin am Institut fir Slawistik und Hungarologie) einen Projektantrag an die
Medienkommission des HU-Senats im Rahmen des Forderprogramms fiir digitale Medien
in Forschung, Lehre und Studium. Das Projekt wurde bewilligt, so dass uns ab Juli 2021
flr ein Jahr eine Studentische Hilfskraft bei der Produktion von Videos und der systemati-
schen Evaluierung ihres Einsatzes unterstitzen wird. In dem Projekt wollen wir aullerdem
der Frage des didaktischen Mehrwerts von Videos v.a. des Typus B und C weiter nachge-
hen und Qualitatskriterien prazisieren. Ein weiterer inhaltlicher Schwerpunkt dirfte die
bereits angesprochene Frage der Visualisierung werden.> Ein nicht unwichtiges Ziel des
Projekts ist schlieRlich die Entwicklung von Produktionsroutinen, die Standardisierung
von Abldufen und die Erarbeitung von (sprachenibergreifend nutzbaren) ,Schablonen”
und Ready Mades — dies alles in der Hoffnung, dadurch den hier mehrfach angesproche-
nen zeitlichen Aufwand bei der Erstellung von Videos flir uns selbst wie fiir kooperieren-
de Kolleg/innen schrittweise minimieren zu konnen.

Die entstehenden Videos sollen unter eine offene Lizenz gestellt und — voraussichtlich
Uber das Medienrepositorium der HU — als Open Educational Resources (OER) zur freien
Nutzung zugdnglich gemacht werden. Wir hoffen dabei mittelfristig auf Resonanz auch
Gber unseren engeren Kolleg/innenkreis hinaus. Insofern ist dieser Artikel auch eine
Einladung zur Mitarbeit und Kontaktaufnahme.
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Ronny Mobius

EIN INTERDISZIPLINARES LEHRPROJEKT ZU OLGA
TOKARCZUKS KSIEGI JAKUBOWE

Ausgangslage

Im Oktober 2019 fielen die Planung fir die Lehre im Sommersemester 2020 und die
Bekanntgabe der riickwirkenden Literaturnobelpreis-Auszeichnung von Olga Tokarczuk
flr das Jahr 2018 gliicklich zusammen. Entsprechend lag die Entscheidung, ein Proseminar
zur frischgekirten Nobelpreistragerin anzubieten, sehr nahe. Das Proseminar an der
Georg-August-Universitat Gottingen sollte im Wahlpflicht-Bereich in den Bachelor-
Studiengdngen ,Slavische Philologie”, ,Weltliteratur” sowie im Master-Studiengang
,Komparatistik” angeboten werden. Angesichts der Veroffentlichung der deutschen
Ubersetzung von Tokarczuks Opus magnum, dem Roman Ksiegi Jakubowe (Tokarczuk
2015) — Dt. Die Jakobsbiicher — im selben Jahre fiel dann auch die Lektlre-Entscheidung
nicht schwer.!

In den literaturwissenschaftlichen Proseminaren unseres Lehrstuhls steht die Textanalyse,
vorzugsweise am Original, im Vordergrund. Ziel ist es, die Studierenden (iber diesen
Zugang dazu zu befdhigen, Fragestellungen fir literaturwissenschaftliche Hausarbeiten
zum Werk selbststandig zu entwickeln und zu bearbeiten. Im Falle dieses 1200-seitigen
Werkes sollten fiir eine genauere Analyse geeignete Abschnitte im Seminarplenum iden-
tifiziert werden. Hingegen war der Gesamttext von den Teilnehmenden als individuelle
Seminarvorbereitung zu erarbeiten.

Als im Marz 2020 klar wurde, dass im Friihjahr 2020 keine Prasenzlehre moglich sein
wiirde, habe ich mich auf ein asynchrones Szenario vorbereitet, indem ich Lehrmodule
auf der durch die Universitat zur Verfligung gestellten und mir aus einem fritheren Projekt
bereits gut vertrauten Lernplattform ILIAS vorbereitet habe. Dabei hoffte ich erstens,

1 Tokarczuk O., 2019: Die Jakobsbiicher, Dt. L. Palmes und L. Quinkenstein, Ziirich.



dass die Einschrankungen im Lehrbetrieb nicht das gesamte Semester (iber andauern
wirden. Zweitens war ich eher pessimistisch, was den flaichendeckenden Einsatz von
Videokonferenzen angeht. Mein Plan war daher, in der ersten Semesterhalfte die Lektire
des Textes mit asynchronen Recherche- und Analyseaufgaben auf ILIAS im Wochentakt zu
begleiten, um in der zweiten Semesterhalfte das gewohnte Format eines Proseminars in
Prasenz durchzufihren.

Als das Sommersemester startete, liberwog das synchrone Lehrangebot mittels
Videokonferenzen und fir mein asynchrones Proseminar fehlten die Anmeldungen.
Hier offenbart sich ein Unterschied digitaler Lehre gegeniiber analoger, der bisher wenig
Beachtung fand: Der Lehrbetrieb an einer Universitdt zeichnet sich auch dadurch aus,
dass Studierende gerade in den ersten beiden Wochen einer Vorlesungszeit in die eine
oder andere Lehrveranstaltung gehen, um erst dann zu entscheiden, welche sie dauer-
haft besuchen wollen. Dieser Faktor spielt gerade dann eine Rolle, wenn das Studium
durch einen vergleichsweise hohen Anteil von Wahlpflichtangeboten gepragt ist.2 Auch
wenn schon seit vielen Jahren ein elektronisch veroffentlichtes Vorlesungsverzeichnis
sowie eine Onlineplattform zur Kommunikation zwischen Lehrenden und Lernenden
inkl. Anmeldung fir Lehrveranstaltungen an der Universitat Gottingen (StudIP) im
Einsatz sind, wird alleine durch diese Art der Ankiindigung nicht die Aufmerksamkeit er-
zeugt, die in einem Prdsenzsemester etwa durch die informelle Kommunikation auf den
Universitatsfluren etc. entsteht.

Abhilfe konnte ich schaffen, indem ich von unserer Polnisch-Lektorin in die
Videokonferenzen ihrer Sprachkurse eingeladen wurde, um dort mein Proseminar aktiv
zu bewerben. Auf diesem Wege konnte ich drei Studierende erreichen, mit denen ich
mich kurzfristig flr eine Vorbesprechung verabredete. Dabei entstand die Vorstellung,
die Veranstaltung in ein Projekt umzuwandeln. Ein entsprechendes Prifungsmodul ist
in den Modulverzeichnissen vorhanden, die Prifungsform ist, anstelle einer Hausarbeit,
ein unbenoteter Bericht. Dieser pragmatische Schritt war sinnvoll, da die Studierenden
die Lehrveranstaltung nicht als Wahlpflichtmodul im Slavistikstudium, sondern als
Schlisselkompetenzmodul belegen wollten. Zu Beginn des Projekts hatten die Teilnehmer/
innen die Idee entwickelt, eine Posterausstellung zu konzipieren und in den Raumen des
Seminars flr Slavische Philologie oder der Fakultdt zu prasentieren. Bald wurde jedoch
deutlich, dass es keinen mittelfristigen Zeithorizont fiir eine offentliche Begehung ei-
ner solchen Ausstellung geben wiirde. Also haben wir nach Mitteln gesucht, die wah-
rend des Projektes erarbeiteten Erkenntnisse dennoch (iber einen vor der (Hochschul-)

2 Beispielsweise sind im 2-Fach-Bachelor ,Slavische Philologie” 27 von 66 Credits des Kerncurriculums in Pflichtange-
boten zu erbringen. Die Gibrigen Module, also mehr als die Hélfte, bilden den Wahlpflichtbereich. Vgl. die Priifungs-
und Studienordnung vom 14.10.2019, https://www.uni-goettingen.de/de/version+am+i+49/14.10.2019/615116.
html.
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Offentlichkeit verborgenen Projektbericht hinaus im Internet zu prasentieren. So ent-
stand der Projektblog, s. Abschnitt WordPress (Blog).?

Da die Studierenden sich erst im bereits laufenden Semester fiir die Teilnahme am
Seminar entschieden hatten, brauchten sie Zeit fiir die Lektlire des Werks, bevor die in-
haltliche Arbeit beginnen konnte. Daher starteten regelmaRige, 14-tagige Treffen im von
der Universitat zur Verfligung gestellten Videokonferenzsystem BigBlueButton erst Ende
Mai, einen Monat nach der Vorbesprechung; Seminartreffen fanden daflir auch noch
nach dem Ende der Vorlesungszeit als Begleitung und schlieBlich auch als projektinterne
Diskussion der erarbeiteten Beitrage in ca. monatlichen Abstdnden statt.

Anders als bei groBeren Veranstaltungen kann bei einem Teilnehmerkreis von vier
Personen auf die Stummschaltung aller nicht gerade sprechenden Konferenzteilnehmer/
innen verzichtet werden. Bandbreitenprobleme aufgrund der geteilten Webcam-Bilder
blieben aus. Dadurch konnte, was die Diskussionskultur betrifft, eine Atmosphare geschaf-
fen werden, die der Prasenzsituation vergleichsweise nah kam. Es mussten also kaum
Aktivierungs- und Moderationsmethoden, Breakout-Raume o0.3. eingesetzt werden, die
in groReren Videokonferenzen notwendig werden. Bedingt durch das digitale Format, in
welchem anders als in der Prasenzsituation kein Automatismus zur Ergebnissicherung
auf Tafel und/oder Zettel besteht, und die groBen Abstinde zwischen den Folgetreffen
im Herbst wurde allerdings ein Mangel an systematischer Ergebnissicherung offen-
sichtlich: im Nachhinein hatten wir gern auf Videoaufzeichnungen oder ausfiihrlichere
Ergebnisprotokolle zuriickgegriffen.

Die Arbeit mit dem literarischen Text

Wie mit einem literarischen Text im universitdren Lehrbetrieb umgegangen wird, wird am
wenigsten durch die pandemische Lage beeinflusst. Allerdings war das Projekt durch das
Format und die Zusammensetzung der Seminargruppe auch in dieser Hinsicht fiir mich
eine neue Erfahrung. Am Lehrstuhl orientieren wir uns im Umgang mit literarischen Texten
am Strukturalismus der Prager Schule. Herangezogen werden in der Regel vergleichs-
weise kurze Texte oder Textausschnitte im sprachlichen Original, mit denen im Rahmen
der zur Verfligung stehenden Zeit pro Lehrveranstaltung (14 Lehrveranstaltungstermine
zu je 90 Minuten) angemessen, umfassend und nah am Text gearbeitet werden kann.
Ubersetzungen werden allenfalls als zusatzliches Hilfsmittel eingesetzt oder als eigen-
standige Werke fiir komparatistische Interpretationen behandelt.

Auch wenn es sich bei der beschriebenen Lehrveranstaltung um ein Projekt han-
delte, an dem ausschlieflich Studierende anderer Facher ohne Absolvierung der

3 Den Namen der Webseite hielten wir bewusst offen und nicht auf Ksiegi Jakubowe beschrankt. Dahinter verbirgt
sich die Hoffnung, dass das Projekt lebendig bleibt und durch weitere auf Olga Tokarczuks Werk bezogene Beitrage
ergdnzt wird.



literaturwissenschaftlichen Grundlagenmodule teilnahmen, konnte eine Textarbeit in
diesem Sinne geleistet werden. Dafiir haben die Studierenden den Arbeitsauftrag be-
kommen, wihrend der Lektiire der deutschen Ubersetzung der Ksiegi Jakubowe die fiir
sie vor allem in Hinsicht auf ihre jeweiligen Studienfacher interessanten Textabschnitte
auszuwahlen. Aus dieser Auswahl haben sich die folgenden drei Themen herauskristalli-
siert, die schlieBlich auch zu den drei Beitragen fiir den Projektblog gefiihrt haben:

e Historische Uberlieferung und ihre Darstellung im literarischen Text;

e Sprach- und libersetzungsspezifische Beobachtungen;

e Figur des Jakob Frank als psychologische Schablone fir charismatische Fihrungs-
figuren.

Eine systematische Erarbeitung der Themen fand erst in der individuellen Arbeit an den
Blog-Beitragen statt. Die Diskussion in den Videokonferenzen diente dagegen der schrit-
tweisen und gemeinsamen Erarbeitung von Textelementen und Forschungsthesen, die
sich fiir eine solche Untersuchung eignen.

Der Frage von Sprache und Ubersetzung, die innertextlich auch explizit thematisiert wird
und fiir uns zudem dadurch eine wichtige Rolle spielte, dass wir die Ubersetzung gele-
sen haben, haben wir eine eigene Sitzung gewidmet, zu der wir auch unsere Polnisch-
Lektorin Matgorzata Matolepsza begriiRen durften. Zu dieser Sitzung habe ich eine kleine
Auswahl von Kapiteln vorgeschlagen, die die Teilnehmer/innen auch in der polnischen
Originalfassung vorbereiteten, sodass wir mit muttersprachlicher Unterstitzung klassi-
sche philologische Detektivarbeit betreiben konnten, die sicherlich auch wichtige Impulse
far den einschldgigen Beitrag von Frau Jessen-Klingenberg gegeben hat (vgl. u.).

Prasentationsmethoden

WordPress (Blog)

Im Laufe der synchronen Lehrveranstaltungen hatten sich fir alle Teilnehmer/innen mog-
liche Fragestellungen herauskristallisiert und die selbststéandige Arbeit an den Texten fir
einen Webauftritt konnte beginnen. Folgende Formatrichtlinien hatte ich vorgeschlagen:

e Ein Umfang von ca. 2.000 Wortern pro Beitrag, in ca. 4 Absdtzen mit
Zwischenuberschriften;

e moglichst Auflockerung unter Verwendung von Bildern und/oder selbsterstelltem
H5P-Material (unter Beriicksichtigung von Lizenzfragen);

e Formulierung eines Abstracts/Teasers;

e ca. 2-3 Literaturhinweise.
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Als Publikationsplattform habe ich das leicht zu installierende und verwaltba-
re Inhaltsverwaltungssystem WordPress (Open Source) eingerichtet, was dank der
Unterstitzung durch unser Rechenzentrum (Gesellschaft fiir wissenschaftliche
Datenverarbeitung Goéttingen, GWDG) ohne technische Hirden und innerhalb weni-
ger Tage geschah. Die Software ermdoglicht es, dass jede/r Teilnehmer/in einen eigenen
Account erhilt; sie enthalt einen Editor, der keine spezielle Vorkenntnisse erfordert und
es ermoglicht, ansprechend gestaltete Beitrage zu veroffentlichen.

Ein Blog hat Uiblicherweise eine 6ffentliche Kommentarfunktion. Da ich eine dauerhafte
Moderation nicht gewahrleisten kann, habe ich mich entschieden, das Kommentieren
und damit eine Diskussion der Beitrdge nur nach vorheriger Anmeldung zu ermogli-
chen. Im besten Falle kann auf diesem Weg auch dem Wunsch meiner Teilnehmer/innen
entsprochen werden, dass das Projekt lebendig bleibt und ggf. sogar weitere Beitrage
dazukommen.

H5P (Lernmodule/interaktive Elemente)

Ein Teilnehmer des Projekts schlug fiir die digitale Umsetzung der urspriinglich geplan-
ten Posterausstellung die kostenlose Software H5P vor. H5P ermdglicht sowohl die

WP  Inhaltstyp auswahlen v

@® Inhalterstellen (O Hochladen

Nach Inhaltstypen suchen

Alle Inhaltstypen (47 Ergebniase
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Bild 1: Auswahl des H5P-Inhaltstyps



Produktion als auch die Prasentation von interaktiven Lerntools, die sodann ohne wei-
tere Software mit jedem modernen Browser benutzt werden kénnen. Es existiert eine
groRe Bibliothek von vorbereiteten Tools (z.B. Memory-Spiele, Flipping Cards oder virtu-
elle 360°-Rundgdnge), die ohne technische Hiirden mit den eigenen Inhalten befillt und
bereitgestellt werden kdnnen. Ein H5P-Plugin lasst sich auch in einem WordPress-Blog
installieren. Obwohl schlussendlich nur ein Teilnehmer H5P eingesetzt hat, mdchte ich
im Folgenden dieses Tool genauer vorstellen, da es im Gegensatz zu Videokonferenz-
Software und Blogs nicht sehr bekannt ist, aber sowohl fiir asynchrone Lernszenarien in
Form von Selbstlernmodulen, Ubungen oder Tests, als auch fiir Prisentationszwecke wie
in unserem Falle gut einsetzbar ist.

Die gesamte Erstellung neuer H5P-Inhalte verlduft lber ein dialogbasiertes Formular,
in welchem zunéachst der gewlinschte Inhaltstyp ausgewahlt werden muss (Bild 1). Im
Folgenden stelle ich den auch in diesem Projekt genutzten Typ ,Image Hotspots” vor: In
diesem wird ein Bild oder eine andere Art graphischer Darstellung mit farblich hervor-
gehobenen Punkten oder Flachen, die durch Anklicken zu weiteren Inhalten fihren, den
sog. Hotspots, versehen. Das entsprechende Formular erfordert zunéchst einen Titel, die
Bilddatei, die verwendet wird, und die Auswahl der Symbole, auf die geklickt werden soll
(Bild 2). Im Dialogfenster darunter wird die Position des Hotspots festgelegt. Der Hotspot

@ Image Hotspots

Titel * ¢ Metadaten

Wird fir die Suche, Berichte und Urheberrechtsinformationen benutzt

Hintergrundbild *

Bild, das im Hintergrund angezeigt wird.

e Hinzufugen

Alternativtext flr das Hintergrundbild

Wenn der Browser das Bild nicht anzeigen kann, wird dieser Text stattdessen angezeigt. Wird auch zur Barrierefreiheit genutzt.

Hotspot-Symbol *

Mitgeliefertes Symbol

Mitgeliefertes Symbol *

Wahle eines der mitgelieferten Symbole aus der Liste aus

Plus ~

Hotspot-Farbe
Die Farbe der Hotspots Iil

Bild 2: Grundeinstellungen der Image Hotspots
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Bild 3: Position und Einstellungen eines Hotspots

kann dabei frei mit der Maus bewegt werden. Im Beispiel habe ich einen Ausschnitt des
Stadtplanes des Zentrums von Lemberg gewéahlt* und einen Hotspot an die Stelle der
sich dort befindenden Maria-Himmelfahrt-Kathedrale platziert (Bild 3). Wie man sieht,
ist das Uibrige Formular selbsterkldrend. Das ,Inhaltsobjekt” ist das, was erscheint, wenn
der Benutzer auf den Hotspot klickt. AuRer ,Text” kann hier beispielsweise auch ein wei-
teres Bild oder ein Video ausgewahlt werden. Das Ergebnis ist in Bild 4 zu sehen. In der
rechten Spalte der WordPress-Verwaltungsoberflache wird ein Hinweis eingeblendet, mit

4 Kartenausschnitt erstellt auf openstreetmap.de. Basiskarte und Daten von OpenStreetMap (openstreetmap.org),
verdffentlicht unter ODbL (opendatacommons.org/licenses/odbl).



It

Bild 4: Ergebnis

welcher Tastenkombination das erstellte Material in Beitrage einzubinden ist, ferner kann
aus dem Material heraus lber die Schaltflache ,,Embed” (vgl. Bild 4) ein Codeausschnitt
kopiert werden, mithilfe dessen der H5P-Inhalt auch aulRerhalb des Blogs veroffentlicht
werden kann, beispielswiese auf einer universitdtsinternen Lernplattform wie ILIAS.

In unserem Projekt wurden die ,Image Hotspots” genutzt, um die im Roman fiktionali-
sierte Lemberger Disputation von 1759 zu visualisieren. Die Leser/in kann dabei anhand
eines Grundrisses nachvollziehen, wie der historische Schauplatz in der entsprechenden
Romanszene dargestellt wird. Den Perspektiven, die die Erzéhlerin einnimmt, entsprechen
dabei Hotspots, die weiterflihrende Informationen enthalten. Technisch stiinde mit H5P
ein Inhaltstyp zur Verfligung, der dieses Vorhaben noch ausgefeilter wiedergeben kdnnte:
Im H5P-Inhaltstyp ,Virtual Tour (360)” lasst sich ein 360-Grad-Rundumblick ebenso mit
Hotspots versehen, wobei sich der Betrachter mithilfe von Klicks auf die Bildrander im
Raum drehen oder sogar bewegen kann. Das Erstellen eines solchen Inhalts unterschei-
det sich nicht prinzipiell vom oben gezeigten Ablauf. Man kann also mit wenig techni-
schem Aufwand und Vorwissen erstaunlich komplexe und beeindruckende Inhalte erzeu-
gen. Die Barriere ist hier also nicht die technische Realisierung der Prdsentation, sondern
das Sammeln und Herrichten des Bildmaterials: entsprechende (idealerweise historisch
korrekte) Ansichten etwa der Lemberger Maria-Himmelfahrt-Kathedrale waren nicht mit
einem fur dieses Projekt angemessenen Aufwand zu gewinnen.

Wahrend in diesem Projekt die Prasentation das Hauptziel war, stellt H5P insbesonde-
re fir hybride Lernszenarien im Sprach- und Literaturunterricht eine Vielzahl weiterer
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Inhaltstypen bereit, die Uber die reine Rezeption hinaus auch Produktion durch die
Teilnehmer/innen und Feedback erméglichen.”

Entstandene Beitrage

Eine Biihne fiir die Frankisten?

Literarische Texte mit historischen Stoffen kann man immer in Hinblick auf ihre histo-
rische Korrektheit untersuchen. Ein Forschungsergebnis der Historiker/in konnte sein,
der Romanautorin ungenaue Recherche nachzuweisen. Als Literaturwissenschaftler/
innen konnen wir aber die Ansicht vertreten, dass ein literarischer Text nicht oder we-
nigstens nicht in der Hauptsache auf die Abbildung der historischen oder gegenwarti-
gen Wirklichkeit abzielt. Dahinter versteckt sich ein andauernder Diskurs, innerhalb
dessen in den Grundlagenveranstaltungen des hiesigen Lehrstuhls fiir Slavistische
Literaturwissenschaft eine starke Positionierung eingenommen wird, wenn es heildt, der
literarische Text sei ,keine Abbildung der Wirklichkeit” bzw. die thematische Lektire ma-
che , die Literatur zu einem Ersatz fiir die Wirklichkeit” (Freise 2012, 2).

Meiner Ansicht nach wiirde es aus literaturwissenschaftlicher Sicht keine bedeutenden
Erkenntnisse fordern, einen fiktionalen Roman auf historische Korrektheit hin zu unter-
suchen. Meine wissenschaftliche Position in dieser Frage habe ich in einer der ersten
Projekt-Sitzungen dargelegt. Ich hatte im Anschluss dieser knappen Zusammenfassung
eines unlbersichtlichen Diskurses die Sorge, meine Teilnehmer/innen mit den geschichts-
wissenschaftlichen Studienfdachern vor den Kopf gestoRen zu haben.

Aber auch wenn es passieren kann, dass eine auf historische Abbildung orientierte
Textkritik die Funktion des Untersuchungsobjekts verfehlt und daher ins Leere lduft, heilSt
das nicht, dass eine geschichtswissenschaftliche Literaturanalyse nicht gewinnbringend
sein konnte. Die Ergebnisse dieses Lehrprojektes sind ein sehr gutes Beispiel dafir: In dem
Beitrag von Christiansmeyer (Christiansmeyer 2021) wird dargelegt, wie in der Lemberger
Disputation von 1759, also in der historischen Handlung selbst, historische Fakten durch
die Frankisten manipuliert wurden (es geht um die sogenannte Ritualmordanklage), um
die eigene Position zu starken. Ferner vollzieht er nach, dass Olga Tokarczuk ihre Aufgabe
nicht darin sieht, die Manipulation explizit durch Gegenliberstellung mit der historischen
Wahrheit aufzudecken, sondern die Leser/in durch Faktenmangel in jene manipulations-
anfillige Situation bringt, in der sich auch die Zeitzeug/innen der Disputation befanden.
Dabei konnte neben wissenschaftlicher Literatur zur frankistischen Bewegung auch auf die
Ergebnisse der umfangreichen Recherchen zuriickgegriffen werden, die die Ubersetzer/

5 Eine umfassende Ubersicht mit hilfreichen Webtalks steht z. B. hier zur Verfiigung: https://open-educational-
resources.de/h5p-unter-der-lupe-alle-links-und-tipps-aus-den-oercamp-webtalks/



innen ins Deutsche durchgefiihrt und in einer Veroffentlichung (Palmes, Quinkenstein
2019) dokumentiert hatten, um die manipulative Sprache auch in der Ubersetzung um-
setzen zu kdnnen.

Bestimmt und vielfiltig — Erzéihlte Sprache(n) in den Jakobsbiichern

Auch fir diesen auf die Sprache(n) fokussierenden Beitrag (Jessen-Klingenberg 2021) wird
zunachst der Vergleich zwischen historischer Wirklichkeit und fiktionaler Wiedergabe
gezogen: Ein solcher Ansatz ist sowohl mit Blick auf die Zielgruppe, als auch fir die
Durchdringung des Buches wichtig, denn vielen deutschsprachigen Leser/innen wird
nicht bewusst sein, welche sprachliche Vielfalt in der Rzeczpospolita vorherrschte, oder
dass es eine vom Mittelmeerraum bis zum Schwarzen Meer gesprochene und geschrie-
bene romanische Sprache der jlidischen Bevolkerung namens Ladino gibt. Der Beitrag
geht aber weit lber die Feststellung hinaus, dass die von Olga Tokarczuk geschilderte
Sprachenvielfalt historisch korrekt ist.

Es wird einleuchtend beschrieben, inwiefern die Sprachenvielfalt selbst handlungsgene-
rierend ist und wie die literarischen Figuren durch ihr sprachliches (Un)vermogen tber
eine eindimensionale Identitatszuweisung hinaus charakterisiert werden. Doch auch bei
dieser Ebene endet die Untersuchung nicht: Es wird gezeigt, wie Tokarczuk trotz der kon-
zeptionellen Einsprachigkeit des Roman-Genres (und der Erwartung der Leser/in, einen
einsprachigen Text in ihrer Erstsprache lesen zu kdnnen) durch Intermedialitat, gezielten
Einsatz von Lexik und explizite Thematisierung sprachlicher Fremdheit und Assimilierung
die Leser/in mit Mehrsprachigkeit konfrontiert und teilweise auch gezielt sich selbst
Uberlasst.

Der Beitrag wird abgerundet mit der Diskussion einer These der polnischen Philologin
Larenta, derzufolge die sprachliche Bearbeitung des Romans nicht die Funktion hat, die
historische Wirklichkeit abzubilden (Larenta 2016, 212). Ubrigens verweist dieser Beitrag
in einer FulRnote auf eine andere Diskussion des Werkes, in der dem Roman ebendieser
»Mangel an konsequenter Archaisierung” (poln. Original: ,brak konsekwentnego archai-
zowania”, Larenta 2016, 212, FN 13) vorgeworfen wird. lhre eigenstandige Recherche hat
Bodil Jessen-Klingenberg also auf die eingangs angedeutete Kontroverse im literaturwis-
senschaftlichen Diskurs zuriickgeworfen.

Die Psychologie von Jakob Frank

Im dritten Beitrag (Eichenberg 2021) wird die ,Beweisfiihrung”, ob die Fiktion des 21.
Jahrhunderts zu den Tatsachen der Vergangenheit passt, gewissermalen auf den Kopf ge-
stellt: Die Authentizitdt der Figur des Jakob Frank wird hier nicht anhand der Quellenlage
eingeschatzt — die Untersuchungsmethode ist vielmehr die moderne Psychologie. Den
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Recherchen Christian Eichenbergs zufolge ist anzunehmen, dass dies bereits damit be-
grindet werden kann, dass Tokarczuk, welche Psychologie und insbesondere Carl Gustav
Jung studiert hat, ihre literarischen Figuren psychologisch fundiert konstruiert. Es ist un-
moglich — und es ware eine anachronistische Betrachtungsweise — eine solche Genese
des fiktionalen Jakob Frank anhand von historischer Quellenlage nachweisen zu wollen.
Fir ein tiefergehendes Verstandnis des vorliegenden fiktionalen Textes — und auf diesem
Wege eben auch des historischen Jakob Frank — stellt sich ein solches Vorgehen jedoch
als erkenntnisreich heraus.

Der Beitrag Eichenbergs demonstriert dies mit einer Vielzahl von Textpassagen aus dem
Werk, die auf naheliegende Weise untereinander verknipft und mit psychologischen
Thesen untermauert werden, sodass sich ein koharentes psychologisches Charakterbild
ergibt. Auch wenn sich der Autor mit expliziten Gegenwartsbezligen zurlickhalt, kann sich
eine zeitgenossische Leser/in des Beitrags den Schliissen auch auf Personlichkeiten der
Gegenwart oder der jlingsten Geschichte kaum entziehen. Dass eine solche Lesart des
Romans anschlussfahig, oder sogar vorherrschend ist, zeigt bereits eine kurze Sichtung
der Rezensionen zur deutschsprachigen Ubersetzung der Jakobsbiicher.® Sie hat durch die
hier vorgefiihrte Textarbeit ein solides Fundament erhalten.

Fazit und Perspektive

Im vorliegenden Bericht wurde zunachst meine Auffassung von der Zielsetzung eines
literaturwissenschaftlichen Proseminars dargestellt. AnschlieRend schilderte ich die
Auswirkungen der Corona-Krise auf meine Tatigkeit als Seminarleiter. Im Ergebnis ent-
stand eine ganzlich andere Veranstaltung: mit anderen Methoden (Distanzlehre), anderer
Zielgruppe (Studierende, die Polnisch nicht im Rahmen des Slavistikstudiums, sondern als
Schlisselkompetenzmodule in anderen Studiengédngen belegen) und anderer Priifungsart
(Blog-Beitrag statt Hausarbeit).

Als geringste Herausforderung hat sich dabei aus meiner Sicht die Distanzlehre selbst he-
rausgestellt. Im Vergleich zu gréReren Lehrveranstaltungen ist die synchrone Distanzlehre
in Kleingruppen produktiv moglich. Bei groReren Teilnehmerzahlen hingegen ist es nicht
immer zielfiihrend, die Prasenzlehre 1:1 in den digitalen Raum zu verlagern. Viele ver-
schiedene Mangel zusammenfassend liegt das daran, dass die Kommunikationskanale im
digitalen Raum weit weniger Kapazitat haben als in physischer Prasenz, in der unmittelbar
wahrnehmbar wird, wenn etwa nicht mehr alle Teilnehmer/innen am Plenumsgesprach
teilnehmen. Aus diesem Grund setze ich in entsprechenden Szenarien mittlerweile auf
eine Kombination aus asynchroner und synchroner Lehre.

6 Vgl. https://www.perlentaucher.de/buch/olga-tokarczuk/die-jakobsbuecher.html.



Inhaltlich und methodisch ergab sich sowohl fiir mich als auch fir die Teilnehmer/innen
aus dem hohen Arbeitsaufwand, der weit tGber die Prifungsanforderungen hinausreich-
te, ein hoher Erkenntnisgewinn. Trotz des veranderten Formats und curricularen Kontexts
geht aus den Blog-Beitrdgen hervor, dass ein Textumgang erreicht wurde, der unseren
philologischen Anspriichen genligt. Die diskutierten Thesen sind sowohl fiir ein breites
Publikum, einschlieRlich der Fachkolleg/innen und anderer Studierenden, als auch fiir
Tokarczuks Leser/innen zuganglich.

Aufgrund der hohen intrinsischen Motivation der Teilnehmer/innen, die sich aus dem
Projektformat und der Absicht der Veroffentlichung ergab, war der eigene Anspruch an
die Beitrdage hoch und die Arbeitsphase zur Veroffentlichung zog sich bis weit ins folgende
Semester hin. Die Ergebnisse zeigen allerdings, dass sich diese Verzogerung gelohnt hat.
Daraus ist fiir mich jedoch die Konsequenz zu ziehen, dass bei derartigen Projekten erstens
von vornherein ein realistischer Zeitplan aufzustellen ist und angesichts groBer Abstdnde
zwischen den Besprechungen zweitens eine organisierte Form der Ergebnissicherung z.B.
in Form von Protokollen gewdhrleistet werden muss (wir mussten nach einem halben
Jahr bspw. zu einer These passende Textstellen erneut suchen). Projekterfahrungen aus
studentischer Sicht schildert der Erfahrungsbericht Gregor Christiansmeyers im nachste-
henden Anhang.

Anhang: Tokarczuk-Projekt aus Studierendenperspektive (Gregor
Christiansmeyer)

Das Projektseminar wurde nur von Studierenden belegt, die andere Facher als Slavistik
studierten. Zwar waren zum Teil sprach- und literaturwissenschaftliche oder ostmittel-
europa-historische Kenntnisse zum Seminarstart vorhanden, diese mussten jedoch zu-
ndchst miteinander in einen Dialog gebracht werden.

In dieser Hinsicht war neben der gemeinsamen Diskussion und Erarbeitung besonders
die Projekthaftigkeit des Seminars entscheidend: In den friihen Seminarsitzungen wur-
de Uberlegt, welche Moglichkeiten es gibt, uns mit dem Werk Tokarczuks einerseits
als Seminar gemeinsam — andererseits aber auch im Hinblick auf unsere individuellen
Interessensschwerpunkte auseinanderzusetzen. Zwar gelang es uns nach Aufgeben der
urspriinglichen Idee einer Ausstellung recht schnell, uns auf ein Onlineformat zu verstan-
digen — die Diskussionen Uber die tatsachliche Umsetzung dauerten allerdings bis zur
Realisierung an.

Jenseitsderobendargestelltengemeinsamen undindividuelleninhaltlichen Schwerpunkte
waren aus meiner Sicht vier Aspekte im Sinne eines in Kompetenzbildung begriindeten
Seminarerfolges besonders wichtig:
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e Umgang mit dem Text in der Ubersetzung. Die Debatten iiber Ubersetzbarkeit und
Ubersetzte Sprache hatten einen starken Einfluss auf den Seminarverlauf. Mit der
Zeit wurde die Sensibilitat der Studierenden fiir diese Fragestellung auch mit Blick
auf die individuellen Beitrdge immer weiter gescharft. Allerdings ware zur weiteren
Diskussion der Ubersetzung neben einer anderen Form der Ergebnissicherung eine
weitere Sitzung mit einer/einem Muttersprachler/in oder mit den Ubersetzer/innen
sehr hilfreich gewesen.

e Eigenstindige Entwicklung von Themen- und Fragestellungen. Nach der Lektiire
konnten die Studierenden selbst ein Schwerpunktthema entwickeln. Anders als
sonst in vielen Seminaren Ublich, gab es keine ,Themenliste”. Stattdessen muss-
ten Fragestellungen selbst erarbeitet werden — immer auch mit der Ausrichtung
auf eine nicht nur wissenschaftlich, sondern auch fiir die breite Offentlichkeit
interessante Perspektive. Dies wirkte sich schon von Beginn an positiv auf die
Diskussionsrichtung und die strukturellen Herangehensweisen an den Text sowie die
eigenen Fragestellungen aus.

e Offene Diskussionskultur einiiben. Dieser Aspekt kam vor allem mit Blick auf die letz-
te Phase des Projektes zum Tragen. In einzelnen Sitzungen stellten wir den anderen
Teilnehmenden unsere Blogbeitrdge und die dahinterliegenden Konzepte auch mit
Blick auf die digitale Prasentation vor und diskutierten diese kritisch. Eine solche Art
der Prasentation ist sonst im Seminarkontext in der Regel nicht tiblich und wird unter
Umstanden nur in Abschlussarbeitskolloquien eingelibt. Daher war diese Erfahrung
sowohl fiir die Vorstellenden als auch die Zuhorenden sehr wertvoll.

¢ Digitale Kompetenzen. Zwar ist das Einstellen von Inhalten in ein WordPress-Blog und
H5P sehr benutzerfreundlich, dennoch hob sich das Seminar auch hierin deutlich von
anderen universitdaren Veranstaltungen ab. Zusatzliche Erfahrungen wurden auch in
der konkreten Prasentation der erarbeiteten Materialien gesammelt. Entsprechende
Kompetenzen bzw. Erfahrungen mit den niedrigen Hindernissen kénnen auch fiir den
spateren Berufsalltag sehr ermutigend sein.

Vor dem Hintergrund dieser Moglichkeiten kann auch aus Studierendenperspektive nur
starkdazu ermuntert werden, ahnliche Formate undldeenin die Konzeptionvon Seminaren
des Polnischunterrichts, der Slavistik oder verwandter Bereiche aufzunehmen. Eine offe-
ne Frage bleibt dabei allerdings in der Regel auch, ob sich derartige Projekte verstetigen
lassen: Hier ware unter Umstanden bereits frilher im Seminarverlauf die Verknipfung zu
bzw. Zusammenarbeit mit bereits bestehenden Projekten wiinschenswert gewesen, um
auch die Reichweite der erarbeiteten Beitrdage nachhaltig zu steigern.
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GAMIFIKACJA JAKO METODA WSPIERAJACA ROZWO)
UCZNIA | PROCES DYDAKTYCZNY

Motywacja do podjecia tematu

Kiedy na poczatku 2020 roku $wiat obiegta wiadomos¢ o miedzynarodowym zagroze-
niu pandemicznym, oczy wszystkich skierowaty sie w strone stuzb medycznych i lekarzy,
a priorytetem w dziataniach majgcych regulowac przebieg kryzysu stato sie ograniczenie
kontaktéw miedzyludzkich, wprowadzenie dystansu spotecznego oraz izolacja mieszkan-
cow w domach. W rezultacie zamknieto placéwki edukacyjne, co zmusito je do radzenia
sobie z wyzwaniami dydaktycznymi w zupetnie nowej formie. Nie kwestionujgc stusznosci
tej decyzji, w niniejszym artykule podejmuje prdbe znalezienia odpowiedzi na pytanie
o to, jaki wptyw na motywacje dzieci do nauki (w tym przypadku ucznidw szkét podsta-
wowych) ma trwajgca juz ponad rok edukacja w formie zajec online. Jako kierownicz-
ka zespotu do spraw zaangazowania klienta i jako pedagog chciatabym zwrdci¢ uwage
na mozliwosci ptyngce z wykorzystania popularnej metody wzmacniania zaangazowania
konsumenta w codziennych dziataniach dydaktycznych.

Przeglad ogdlnodostepnych raportow dotyczacych zdalnego nauczania

Kiedy dwczesny Minister Edukacji Narodowej, Dariusz Piontkowski, skierowat do dyrekto-
réw placodwek oswiatowych prosbe o przygotowanie szkét do ,,organizacji zaje¢ edukacyj-
nych i zaje¢ prowadzonych w ramach form pozaszkolnych ksztatcenia ustawicznego z wy-
korzystaniem metod, a takze technik ksztatcenia na odlegtos¢” (Bodnar 2020, 1), wsrdd
zadan powierzonych dyrektorom znalazty sie m.in.: zbadanie mozliwosci zdalnej realizacji
programoéw nauczania z wykorzystaniem komunikatoréw, grup spotecznosciowych, pocz-
ty elektronicznej, platform edukacyjnych oraz dziennika elektronicznego. Zaledwie kilka
dni pdzniej Rzecznik Praw Obywatelskich, Adam Bodnar, apelowat juz do MEN o wziecie



pod uwage m.in. zbyt obszernych podstaw programowych opartych w duzej mierze na
wiedzy teoretycznej (tamze, 2-4), a takze zaznaczyt, ze sytuacja zwigzana z zagrozeniem
pandemicznym wymusza zastosowanie nowatorskiego podejscia do kwestii ksztatcenia
i wyrazit nadzieje, ze sprawi ona, ze polskie szkoty i inne placéwki oswiatowe wyjdg z tego
doswiadczenia silniejsze i lepiej przygotowane do radzenia sobie z nowymi wyzwaniami
(tamze, 5).

Szereg raportéw opracowanych w ciggu roku trwajgcej z niewielkimi przerwami (wrze-
sien-pazdziernik 2020) nauki online bierze pod lupe to, co ogdlnikowo zostato wyzej na-
zwane ,,nowatorskim podejsciem do kwestii ksztatcenia” i, opierajgc sie w duzej mierze na
badaniach ankietowych, przybliza wyzwania wynikajgce z nauczania zdalnego stosowane-
go w trakcie ostatnich trzech semestréw. Pierwszy z nich opublikowany w kwietniu 2020
roku przez twdércéw jednego z dostepnych w Polsce dziennikéw elektronicznych Librus:
Nauczanie zdalne. Jak wyglgda w naszych domach, opiera sie na ankietach przeprowa-
dzonych wsréd prawie 21 000 rodzicdéw, gtéwnie ucznidw szkédt podstawowych (83%),
dzielgcych sie swoimi doswiadczeniami zwigzanymi z poczatkowym etapem nauczania
na odlegto$¢ (Librus 2020a). Dane jednoznacznie wskazywaty na brak przygotowania na-
uczycieli do pracy w formie internetowej — zdaniem 46% rodzicéw zaden z nauczycieli nie
realizowat lekcji online (rozumianych jako potgczenie konferencyjne w formie video), lecz
stosowat metody podawcze, przesytajgc uczniom: zakres materiatu z podrecznika do sa-
modzielnego zrealizowania (85% ankietowanych) czy listy zadan do wykonania przez dzie-
Ci (72% ankietowanych), co skutkowato faktem, ze 41% rodzicdw poswiecato od trzech do
pieciu godzin dziennie na wspieranie w nauce tylko jednego dziecka ze swojego gospodar-
stwa domowego (tamze, 4).

Drugi raport opracowany przez Librus po niecatych dwdch miesigcach od poprzedniego,
wskazuje na poprawe w regularnosci lekcji online. Tym razem jedynie 19% ankietowa-
nych opiekunéw podato, ze w placéwkach, do ktérych uczeszczaja ich dzieci, zaden na-
uczyciel nie realizuje lekcji w formie video (Librus 2020b). Mimo poprawy sytuacji nalezy
zauwazy¢, ze w maju 2020 nadal niemal 20% szkét nie radzito sobie z zajeciami w formie
online. Wyjasnienia wysokiego odsetka nauczycieli nieprzygotowanych do prowadzenia
tego typu lekcji mozna szuka¢ w wynikach ankiet prowadzonych przez firme Skriware,
z ktérych wynika, ze 70% nauczycieli, ktérych pandemia zastata w trakcie wykonywania
zawodu, nigdy wczesniej nie prowadzito zadnych zaje¢ w formie internetowej (Skriware
2020, 5). Jednoczesnie za autorami badania Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw
spotecznych w czasie epidemii koronawirusa (Ptaszek i in. 2020) warto przytoczy¢, ze
w pierwszych trzech miesigcach pandemii prawie 87% ankietowanych nauczycieli pozo-
stawato w statej gotowosci do odbierania potgczen i powiadomien bedacych skutkiem
nieregulowanego czasu pracy (tamze, 13), co wskazuje na istnienie wsrdod dydaktykow
checi, ale jednoczesnie na brak narzedzi lub wytycznych pomagajgcych im w zorganizo-
waniu pracy w sposob ustrukturyzowany i efektywny.
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Potrzeba wypracowania nowych metod edukacyjnych podkreslona zostaje w publikacji
pt. Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19 (Pyzalski 2020). Kilkanascie artyku-
téw sktadajgcych sie na swoisty poradnik dla nauczycieli zajmuje sie takimi kwestiami,
jak budowanie relacji z uczniami, nowe strategie ksztatcenia oraz oceniania, a takze ma-
dre wykorzystywanie dostepnych w sieci darmowych rozwigzan proponowanych celem
urozmaicenia nauki online. Co istotne, w publikacji niejednokrotnie podkreslona zostaje
koniecznos¢ zmiany celowosci nauczania odbywajgcego sie w takiej formie. Autorzy ar-
tykutu Relacje przede wszystkim - nawet jesli obecnie jedynie zaposredniczone, Wiestaw
Poleszak i Jacek Pyzalski, zwracajg uwage, ze ,,w edukacji zaposredniczonej kluczowa jest
zmiana paradygmatu (...) bardziej zalezy nam na tym, zeby nauczy¢ ucznidw, jak sie uczyc,
niz sprawic, aby przyswoili dany materiat” (Poleszak, Pyzalski 2020, 36), stawiajgc w cen-
trum uwagi rozwdj kompetencji mtodziezy w opozycji do nabywania przez nich teoretycz-
nej wiedzy.

Co na to gtéwni zainteresowani? Edukacja to nie tylko podstawa programowa

Powyzsze postulaty powielajg niejako autorzy sprawozdania pt. Moje s@mopoczucie w e-
szkole, podajac za ekspertami UNESCO (Doucet i in. 2020, 14-15), ze w obecnej sytuacji
nalezy ,w pierwszej kolejnosci skupic¢ sie na potrzebach psychologicznych uczniéw (...),
nastepnie dopiero — na dydaktyce czy realizowaniu postawy programowej”, a jednocze-
$nie zauwazajac, ze ,pojawiac sie zaczety raporty dokumentujgce sytuacje z perspektywy
nauczycieli, dyrektoréw, rodzicéw (...). Rzadziej o swoich potrzebach i odczuciach wypo-
wiadali sie sami uczniowie, a to im najbardziej zmienita sie rzeczywistos¢ — nagle staneli
twarzg w twarz z nowym modelem funkcjonowania w roli ucznia” (Bieganowska-Skora,
Pankowska 2020, 4).

Opracowanie przygotowane przez Anne Bieganowskga-Skére i Dorote Pankowskg pozwala
lepiej zrozumieé sytuacje wychowankéw szkét, jednak warto zaznaczy¢, ze prezentuje opi-
nie jedynie 360 ucznidw, co istotne —takich, ktdrzy pobierali nauke juz w starszych klasach
(respondenci w wieku 12-18 lat). Jesli chodzi o komentarz mtodziezy co do programu
nauczania, 53,3% ankietowanych wyraza zadowolenie z obowigzujgcego ich planu zaje¢,
jednoczesnie jednak az 55% stwierdza, ze od czasu wprowadzenia nauki online musi wie-
cej pracowad, by sprosta¢ wymaganiom nauczycieli (zob. tamze, 10), co zgodnie z opinia-
mi rodzicdw prezentowanymi juz wyzej sugeruje ogrom dodatkowe] pracy wykonywanej
przez uczniéw poza czasem lekcyjnym, z domu. Co ciekawe, 48,3% przepytanej mtodziezy
zauwaza, ze nauka zdalna wptywa korzystnie na ich samodzielnos¢ w kwestii decydowa-
nia o tempie pracy, co z kolei prowadzi do zwiekszenia u nich puli czasu wolnego. Warto
jednak zastanowi¢ sie, czy autonomia pracy nie wptywa korzystnie jedynie na tatwosé
przyswajania wiedzy przez ucznidw dobrych i bardzo dobrych, skazujgc tych stabszych na
dodatkowa prace i wsparcie rodzicow.



Ankietowani ocenili rowniez funkcjonujgce w czasie nauki zdalnej stosunkiinterpersonalne
na poziomie uczen-uczen oraz uczen-nauczyciel, potwierdzajgc powszechnie funkcjonuja-
cg opinie o negatywnym wptywie pandemicznych obostrzer na mozliwo$é budowania re-
lacji spotecznych. Blisko 70% badanych stwierdza, ze brakuje im kontaktu z réwiesnikami,
dodatkowo co czwarty uwaza, ze w razie problemu nie moze liczy¢ na jakikolwiek kontakt
z nauczycielem lub szkolnym pedagogiem (tamze, 11-16), co wynika z braku skutecznych
narzedzi oraz metod efektywnego zarzgdzania komunikacjg z uczniami, sygnalizowanego
przez nauczycieli w cytowanym wczesniej raporcie.

Jednoczes$nie, w nawigzaniu do tematyki tekstu, a takze celem sktonienia do refleksji, wy-
pada w tym momencie przytoczy¢ rowniez odpowiedzi mniej popularne wsréd badanych.
Jak zauwazajq autorki raportu: co czwarty uczen biorgcy udziat w badaniach albo nie czu-
je sie doceniany przez swoje otoczenie, zardwno szkolne, jak i rodzinne, w tym samym
stopniu co wczesniej, albo nie potrafi udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi w tej kwestii.
tgcznie potowa badanych nie widzi mozliwosci osiggania sukcesow albo nie jest w stanie
okreslic, czy ma takie mozZliwosci. Co trzeci uczen nie ma podczas e-edukacji mozliwosci
rozwijania swoich pasji ani nie czuje sie motywowany przez nauczycieli do pracy nad sobg
(Bieganowska-Skdra, Pankowska 2020, 22).

Jak zatem w czasie bedacym wyzwaniem dla wszystkich uczestnikéw procesu edukacji
sprawié, by uczen nie czut sie zagubiony w stawianych przed nim wymaganiach, a jedno-
cze$nie z zapatem podchodzit do nauki, bedacej nie tylko srodkiem do nabywania wiedzy,
ale takze zrodtem kontaktow z rowniesnikami i nauczycielami?

Gamifikacja jako metoda dydaktyczna i odpowiedz na potrzeby oséb zaangazo-
wanych w proces edukacji

W oparciu o prezentowane na poprzednich stronach postulaty Ministerstwa Edukacji
Narodowej, wyniki badan przeprowadzonych wsréd dyrektorow i nauczycieli, a takze wy-
powiedzi padajgce ze stron rodzicéw i samych ucznidw, szukajgc wsparcia dydaktycznego
na czasu nauki zdalnej, nalezatoby zyczy¢ sobie systemu, ktéry jednoczesnie:

e sprawi, ze polska szkota wyjdzie z czasu pandemii lepiej przygotowana do realizacji
swoich statutowych dziatan;

e odpowie na postulaty o koniecznosci wprowadzenia w edukacje formalng elementow
zorientowanych na rozwijanie kompetencji miekkich ucznia;

e pozwoli stale i konsekwentnie monitorowaé postepy ucznia, bez dodatkowego nakta-
du pracy ze strony rodzica czy wychowawcy;

e zastgpi realny kontakt z réwniesnikami, realizujgc jednak cele kontaktow
spotecznych.
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Cho¢ mogtoby sie wydawa¢, ze zastosowanie jednego skutecznego rozwigzania przy jed-
noczesnym zachowaniu jego celowosci w razie powrotu uczniéw do szkoty jest niemoz-
liwe, metoda gamifikacyjna wywodzgaca sie z kregu technik biznesowych smiato moze
zostac¢ potraktowana jako odpowiedZ na powyzsze wyzwania towarzyszace zdalnemu
nauczaniu.

Gamifikacja, jako termin, pojawita sie w uzyciu stosunkowo niedawno — w 2002 roku,
jednak pierwsze dziatania oparte na jej zatozeniach zaobserwowano juz w 1896 roku, kie-
dy amerykanska firma Sperry&Hutchinson postanowita wynagrodzi¢ swoimi znaczkami
lojalnych klientéw sklepdw detalicznych, przyznajac je w ramach bonusu w mys| zasady:
im wiecej kupujesz, tym wiecej gratisowych znaczkdéw zdobywasz (Watt 2014). Technika
stosowana poczgtkowo w celu poszerzania sieci klientédw 7 lat po jej zdefiniowaniu trafita
w koncu do sektora edukacji dzieki platformie Quest to Learn (Shannon 2018) oferujacej
nauczanie w zgamifikowanej formie. Gamifikacja opierajgca sie na wykorzystaniu mecha-
nizmow i sposobéw myslenia znanych i sprawdzonych w grach celem budowania moty-
wacji i zaangazowania jednostki w codziennych zyciowych sytuacjach, ktére grami nie sg
(Skotzynski 2015, 105), okazata sie w praktyce tatwg realizacjg trudnych zatozen: zamiany
tego, co nudne i zmudne w proces, ktéremu towarzyszg pozytywne emocje, wskutek cze-
go — w przypadku edukacji — poszerzanie wiedzy i rozwijanie kompetencji konotowane
jest z zabawa, a nie z przykrym obowigzkiem (Nowak 2017, 128).

Zainteresowanie mtodziezy wszelkimi grami, najczesciej komputerowymi, rosnie. Wracajg
takze do task gry planszowe. Nie powinny zatem dziwi¢ dane statystyczne, ktére wskazuja,
ze 97% nastolatkéw grywa regularnie, a ponad potowa z nich poswieca na to swéj wolny
czas codziennie (Rodwald 2015, 19). Jesli wezmiemy pod uwage cytowane wczesniej wy-
niki ankiety, w ktérej mtodziez przyznaje, ze w trakcie realizowania nauki online ma wiecej
czasu wolnego, a jednoczesnie fakt, ze w dobie COVID-19 nie ma przeciez dostepu do za-
je¢ pozalekcyjnych, wniosek nasunie sie sam — zagospodarowanie czasu pozostajgcego po
odrobieniu lekcji lezy w gestii samych zainteresowanych. Zintegrowanie elementéw nauki
z narracjg typowa dla gier - kojarzong z relaksem - wydaje sie nader pomocne w moty-
wowaniu ucznidw do spedzania czasu wolnego nie tylko na rozwijaniu swoich zaintereso-
wan, ale takze na realizowaniu podstawy programowej, co dzieki formie zabawy przestaje
kojarzyc sie z narzucong powinnoscig, a staje sie samodzielnym wyborem ucznia.

Dodatkowo gamifikacja przez wykorzystanie mechanizmow gier, tj. rywalizacji, wspot-
pracy czy otrzymywania natychmiastowych informacji zwrotnych wzmacnia spoteczne
kompetencje uczniéw, pozwalajgc na wspdlne, mniej zalezne od pomocy nauczyciela, roz-
wigzywanie problemoéw (Zichermann, Cunningham 2011, 9) czy odkrywanie przyczyno-
wo-skutkowej struktury niektérych dziedzin nauki.

Zgamifikowad, czyli wtasciwie przetozyc regularny tryb nauczania na reguty i zasady typo-
we dla gier mozna zaréwno samodzielne przygotowanie do sprawdzianu (np. w formie



istniejgcych juz aplikacji do nauki jezykdw obcych), jak takze lekcje, dziat w podreczniku
lub caty semestr nauki lub nawet dziatania w ramach funkcjonowania klasy (np. obejmo-
wanie funkcji przewodniczgcego). Pod uwage nalezy wzigc¢ jednak, ze pojedyncze zajecia
oparte na metodzie gamifikacji (np. wykorzystanie pomystu organizacji gry miejskiej w ra-
mach lekcji historii) nie przyniosg takich efektéw jak wdrozenie kompleksowych zasad
wywodzacych sie z gier na dtuzszy okres, np. miesigca czy kwartatu (Ktonczynski 2016,
62), poniewaz podstawowym zatozeniem dziatan opartych na gamifikacji jest dawanie
satysfakcji jej uczestnikom, a ta powinna by¢ stale podtrzymywana (Bombiak, Cisek 2019,
39).

Skuteczny proces gamifikacji powinien opierac sie, jak kazda gra, na jasno okreslonych
zasadach, w ktére wprowadza uczniéw nauczyciel bedacy jednoczesnie takze aktywnym
i tatwo osiggalnym, zaangazowanym w biezgcg ,,zabawe” uczestnikiem dziatan, np. w for-
mie super-admina, mistrza czy rozgrywajacego. Do podstawowych elementéw gry wyko-
rzystywanych do nauki poprzez gamifikacje zalicza sie m.in.:

e jasno okreslony cel i reguty odnoszace sie do poszczegdlnych zadan oraz do catego
procesu — pomagajgce w dostosowaniu poszczegdlnych etapdéw gry do indywidual-
nych potrzeb ucznia;

e prace w zespole — zwiekszajagcg mozliwosé czerpania z wiedzy i doswiadczenia
innych;

e krétkoterminowe i czeste cele — pozwalajace szybko dostrzegaé postepy;

e szybkie i regularne informacje zwrotne — pozwalajgce na czeste uzyskiwanie warto-
Sciowych informacji o postepach w nauce (zob. tamze, 39).

Powyisze elementy powinny zosta¢ wykorzystane do zaplanowania dziatan gamifikacyj-
nych w oparciu o jasno sprecyzowany system wynagradzania uczestnikéw zaréwno za
same starania jak i realne osiggniecia, przy jednoczesnym wzieciu pod uwage indywidu-
alnych predyspozycji oraz potrzeb kazdego z ucznidw. Przewagg narzedzia gamifikacji nad
bardziej konwencjonalnymi metodami pracy z dzieémi jest mozliwos¢é pozostawienia wy-
boru samym uczniom co do tego, w jaki sposéb, na jakich poziomach i w jakim tempie
zrealizujg postawione przed nimi zadania.

Elementy gratyfikacji a typy osobowosciowe uczestnikow dziatan
gamifikacyjnych

Nagrody w procesie gamifikacji uznawane sg za podstawowy sposob gratyfikacji uczest-
nikéw i wydajga sie gtéwnym bodzcem do podejmowania trudu gry. Przed rozpoczeciem
planowania dziatan gamifikacyjnych warto jednak zastanowi¢ sie, jaki rodzaj premiowania
danego ucznia wptynie pozytywnie na osigganie postawionych przed nim celdw. Premig
moze by¢ oczywiscie wirtualna odznaka czy pozytywna uwaga w dzienniku elektronicz-
nym, nagroda rzeczowa w postaci gadzetu czy naklejki, ale w formie bonusu mozna takze
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zaplanowac przyznanie uczniom dostepu do dodatkowego poziomu gry, ponadprogramo-
wych tresci czy specjalnych zadan (tzw. ,na széstke” czy na plus za prace indywidualng).
Dla wielu graczy wiekszym wyrdznieniem jest bowiem osiggniecie pewnego statusu ani-
zeli zdobycie fizycznej nagrody. Wazne jest rowniez, by premie byty dobrze rozplanowane
w czasie trwania nauki — wystepowaty stosunkowo czesto, najlepiej zawsze wtedy, gdy
uczen takze podczas zajec stacjonarnych oczekiwatby informacji zwrotnej za wykonane
zadanie. Do dyspozycji dydaktyka pragngcego korzysta¢ z metody gamifikacji oddaje sie
nastepujgce poziomy gratyfikacyjne:

e punkty — przyznawane za realizacje poszczegdlnych zadar w oparciu o jasno sformu-
towany regulamin;

e odznaki — bedace konsekwencja zdobycia okreslonej liczby punktéw lub/i wykonania
dodatkowego zdania;

e listy liderow — stosowane w pdzZniejszym etapie gamifikacji jako zacheta do
rywalizacji;

e trofea — oznaki w potaczeniu ze spetnieniem dodatkowych kryteridow, np. systema-
tycznosci, pracy zespotowej czy przeciwnie — samodzielnosci;

e rankingi najlepszych uczestnikéw — przedstawiajgce wykaz uczestnikdw wykazujgcych
zdolnosci lub wiedze na poziomie ponad srednig klasowga (tamze, 32).

Obserwujgc powyzszg strukture, tatwo zauwazy¢, ze poszczegdlne etapy nagradzania
uczniow za wysitki doskonale moga zosta¢ wykorzystane do zaktywizowania oraz moty-
wowania 0s6b o réznych potrzebach oraz indywidualnych uwarunkowaniach. Osoba, kto-
ra do nauki motywujg oceny, szybko odnajdzie sie w punktowym nagradzaniu, dodatkowo
—jesli do tej pory byta wyrdzniana Swiadectwem z czerwonym paskiem, bedzie starata sie
znalez¢ w rankingu najlepszych. Stabszy uczen nie poczuje sie zdemotywowany do udziatu
w nauce, bo mimo mniejszej liczby punktéw na koncie ma szanse otrzymac bonus za kon-
sekwencje i systematycznosé, a ten, kto ma problem z praca zespotowg, moze zostac do
niej zachecony obietnicg otrzymania specjalnej odznaki lub trofeum. Dodatkowo, dzieki
rankingom jedynie najlepszych graczy, wszelkie porazki poniesione w trakcie takiej nauki
pozostajg niewidoczne dla innych uczestnikéw, co zacheca do podejmowania kolejnych
préb osiggniecia wymarzonego wyniku bez narazania sie na Smiech czy docinki ze strony
réwiesnikow. Podczas przygotowywania poszczegoélnych zadan warto uwzglednic struk-
ture i dynamike klasy, ogdlne cele podstawy programowej, a takze zainteresowania oraz
pasje (czy z drugiej strony — stabe strony albo braki) poszczegdlnych ucznidéw i madrze
rozplanowac intencje gry w oparciu o potrzeby kazdego z uczestnikow.

Biorac pod uwage indywidualny charakter kazdego z uczniéw, warto mie¢ w pamieci po-
dziat na 4 ogdlne typy osobowosci wystepujgce u graczy:

e zdobyweca (ang. achiever) — jego motywacja do gry plasuje sie pomiedzy samodzielng
aktywnoscig a poznawaniem s$wiata, do dziatania motywuje go szybkie rozwigzanie



lub natychmiastowe otrzymanie nagrody. Najlepszym sposobem gratyfikacji beda dla
niego zdobyte samodzielne punkty albo np. status mistrza danej dziedziny przyznany
w formie odznaki. Ten typ osobowosci gracza podatny jest na wszelkie dziatania, kté-
rych zakonczenie jest sukcesem samym w sobie. Rozpozna¢ go mozna po tym, ze za
wszelka cene poszuka drogi na skréty, by miec juz za sobg wykonanie zadania;

e badacz (ang. explorer) — jego motywacja do gry plasuje sie pomiedzy interakcjg z oso-
bami spoza gry a poznawaniem $wiata, do dziatania motywuje go mozliwos¢ pozna-
wania nowych rzeczy lub odkrywania tego, co niewidoczne dla innych — najlepsza
nagroda dla tego typu gracza jest ,,odblokowanie” nowego obszaru gry, otrzymanie
dostepu do kolejnego poziomu lub zadan dla chetnych. Rozpozna¢ mozna go po tym,
Ze nie szuka uznania u innych uczestnikéw, gdyz satysfakcjonuje go gtéwnie funkcja
odkrywcza dziatania;

e spotecznik (ang. socializer) — jego motywacja do gry plasuje sie pomiedzy interakcja
z osobami spoza gry a innymi uczestnikami procesu gamifikacji, do dziatania motywu-
je go gtéwnie dowolny rodzaj interakcji zaréwno z osobami spoza gry, jak i wspétgra-
czami. Chetnie korzysta z zaleznosci miedzyludzkich i kontaktéw z innymi graczami
celem osiggniecia sukcesu, a za najwiekszg nagrode uwaza uznanie bliskich czy sym-
patie innych uczestnikéw gry potwierdzone np. za pomocg specjalnego trofeum czy
dedykowanej odznaki, np. odznaki best team-player. Rozpoznaé go mozna po tym, ze
poswieci indywidualny sukces dla dobra grupy lub innego zawodnika;

e kiler (ang. killer) — jego motywacja do gry plasuje sie pomiedzy interakcjg z innymi
uczestnikami procesu gamifikacji a samodzielng aktywnoscia. Do dziatania motywuje
go, tak jak u zdobywcy, uzyskiwanie punktéw i nagréd, ale przy jednoczesnej mozli-
wosci poréwnania swoich postepdw z postepami pozostatych graczy. Kiler nie tylko
lubi wygrywaé, ale takze patrze¢, jak inni przegrywajg — jest nastawiony na rywali-
zacje i w formie gratyfikacji zadowolg go rankingi, listy lideréow czy tabele punktacji.
Rozpoznac go mozna po tym, ze za wszelkg cene chce by¢ najlepszy, a jego motywacja
do gry utrzymuje sie tak dtugo, dopdki inni uczestnicy nie okazg sie duzo stabsi lub
zrezygnuja z zabawy (Burmester 2020).

Wiedzac juz, jak wazne w procesie nauki przez gamifikacje jest prawidtowe okreslenie
celéw ogdlnych i indywidualnych dla kazdego z uczestnikéw oraz dobranie odpowiedniej
nagrody za zakonczone sukcesem zadania, nalezy réwniez pamietac o ostatnim elemencie
gamifikacji — jej narracyjnosci. Proces edukacyjny oparty na zasadach wywodzacych sie
z gier nie powinien bagatelizowac ich atrakcyjnosci wynikajacej z historii czy alternatyw-
nej rzeczywistosci, w ktérg przenosi zabawa. Dla dzieci klas mtodszych sama narracja pro-
cesu nauczania moze byc¢ realizacjg podstawy programowej (np. zgamifikowanie procesu
uktadania planu wydarzen dla Akademii Pana Kleksa), dla starszych uczniéw z kolei ttem
dziatan gamifikacyjnych powinna by¢ nieznana im dotad historia bedgca sama w sobie
motywacjg do uczestnictwa w procesie nauki (np. zgamifikowanie nauki chemii organicz-
nej poprzez poznawanie zyciorysu Marii Sktodowskiej-Curie). Najwazniejsze jednak, by
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— niezaleznie od sposobu realizacji zatozert metody gamifikacji w procesie dydaktycznym
— pamietaé, ze nauka w tej formie ma skutkowac przyjemnoscia ptynaca z realizowania
obowigzkdéw zardwno wsréd ucznidw, jak i nauczycieli. Pamietajgc o postulatach cytowa-
nych w tekscie raportéw, wspoétczesna szkota szukaé powinna bowiem przede wszystkim
mozliwosci przygotowania uczniéw do nowej formy nauki, stawiajgc sobie za cel ksztatce-
nie samodzielnych, swiadomych swoich mocnych i stabych stron, entuzjastycznie nasta-
wionych do zdobywania wiedzy ucznidw, a nie realizacje przetadowanego teorig i suchymi
faktami programu nauczania.

Podsumowanie

Zastosowanie gamifikacji w dziataniach edukacyjnych niesie szereg korzysci dla wszystkich
wspotuczestnikdw procesu edukacji, wskazujgc nauczycielom sposdb zachecania uczniéw
do nauki i bardziej uregulowany sposéb komunikacji z uczestnikami zgamifikowanych za-
je¢. Co wiecej, pozwala na dopasowanie trybu nauczania do indywidualnych uwarunko-
wan oraz kompetencji uczniow bez dodatkowego naktadu czasu lub pracy, a takze odcigza
rodzicéw w codziennym trudzie motywowania dzieci do nauki. Co najwazniejsze jednak,
na takim sposobie nauki korzystajg sami uczniowie, ktérzy we wtasnym tempie przyswa-
jajg materiat, samodzielnie decydujg, ile czasu chcg poswieci¢ na jego opanowanie, a jed-
noczesnie rozwijajg indywidualne zainteresowania oraz zaspakajajg potrzebe kontaktu
z réwiesnikami, ktérzy jako cztonkowie procesu gamifikacyjnego stanowig nieodtgczny
element nauki poprzez zabawe.
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Justyna Hryniewicz-Piechowska, Agnieszka Putzier,
Agnieszka Zawadzka, Justyna Zwierzynska

LEHR- UND LERNMATERIALIEN
POLNISCH MIT DEM KLEINEN GREIF

Polnisch wird seit Jahren in ausgewahlten Kindergarten und Grundschulen in den an Polen
angrenzenden Bundesldndern angeboten. Es wird (teil-)immersiv in der Elementarstufe
und als sog. Begegnungssprache (im Rahmen deutsch-polnischer Projekte) oder in fakul-
tativen Kursen (Arbeitsgemeinschaften) in der Primarstufe vermittelt. Zunehmend gibt es
auch Bestrebungen, polnische Sprache als reguldares Grundschulfach in der Stundentafel
ausgewahlter Bildungseinrichtungen zu verankern. Bisher fehlte es jedoch an Materialien,
die flir einen kompetenzorientierten und durchgangigen Polnischunterricht fiir die
Zielgruppe der jungen Lernenden bestimmt waren. Zu einem der Hauptziele im Interreg
V A-Projekt Nachbarspracherwerb von der Kita bis zum Schulabschluss — Schliissel fiir die
Kommunikation in der Euroregion Pomerania * (2017-2020) wurde daher die Entwicklung
einer Lehr- und Lernmaterialiensammlung fir den Vorschul- und Grundschulbereich.?
Die in diesem Rahmen entstandene und von der Stiftung fiir deutsch-polnische
Zusammenarbeit sowie vom Vorpommern-Fonds finanziell unterstiitzte Reihe Polnisch
mit dem kleinen Greif enthalt Anregungen und Hilfen fir die Unterrichtspraxis sowie
Vorschlage flir die Umsetzung neuer Erkenntnisse und Ansatze im Bereich des friihbegin-
nenden Fremdsprachenunterrichts. Sie umfasst folgende Komponenten fiir den Einsatz in
der Kita und Grundschule:

1 Dem Projekt ist das komplette Sonderheft von Polnisch in Deutschland 2018 (Polnisch als Nachbarsprache) gewid-
met. Siehe auch Fiatek 2013.

2 Fiir den Ubergang in die weiterfiihrende Schule ist dagegen das Lehrmaterial A wie... Alphabet der polnischen
Jugend (Putzier 2020a) bestimmt, das ebenfalls im Rahmen des Nachbarsprachprojektes entstanden ist. Fiir die
Rezension siehe lzdebska-Dtugosz 2019.



Lerne Polnisch mit dem kleinen Greif! Stundenentwiirfe fiir die Kita (A. Putzier)

Beider Publikation handelt es sich um 40 Stundenentwidirfe mit Lernzielen, Arbeitsblattern,
Liedern, Reimen und Bewegungsspielen fiir ein Kalenderjahr. Sie stellen ein erfolgreich
erprobtes Konzept fiir die Vermittlung der Nachbarsprache Polnisch an 3- bis 6-jahrige
Kinder getreu dem Ansatz der Immersion dar. Diese, gemeinhin als ,,Sprachbad” bezeich-
net, bedeutet im Einzelnen, dass Polnisch in alltaglichen Aktivitaten, beim Spielen und
wahrend der Sprachstunden konsequent verwendet wird und alle unbekannten Vokabeln
oder Ausdriicke mit Hilfe von Gestik, Mimik und Bildern erldutert werden.

Lieder-CD Singe auf Polnisch mit dem kleinen Greif (A. Putzier, M. Konarski)

Das wohl erfolgreichste Mittel, eine Sprache zu lernen, ist Singen. Es macht Spal§ und
fordert die Motivation. Rhythmus, Reim und Wiederholungen fiihren dazu, dass neue
Worter und Strukturen sich fast von alleine einpragen. In den Materialien Polnisch mit
dem kleinen Greif spielt musisches Lernen eine wichtige Rolle. Die im Rahmen des Projekts
entstandene CD besteht aus zehn Liedern zum Hoéren, Mitsingen und Spielen in der polni-
schen Sprache sowie einem Buch mit Liedtexten und Spielanleitungen zu jedem Lied. Fir
den Einsatz in den Sprachstunden in der Kita oder Grundschule empfiehlt sich folgende
Vorgehensweise: Einfiihrung des Liedtextes mit Hilfe von Bildern, Gestik und Mimik (ohne
Ubersetzung ins Deutsche), Durchspielen des Liedes, damit die Kinder in das Lied hinein-
horen und den Text sowie die Spielregeln verstehen, Mitsingen und Spielen.

Handpuppe Gryfik

Die liebenswerte Kreatur Gryfik (kleiner Greif) ist die Hauptfigur der Lehr- und
Lernmaterialien der Reihe Polnisch mit dem kleinen Greif. Er ist eng verwandt mit dem
groBen Greif, der das Wappen vieler Stadte und Gemeinden der deutschpolnischen
Euroregion Pomerania ziert. Die Handpuppe findet in mehreren Aufgaben in den ent-
wickelten Lehr- und Lernmaterialien Verwendung und ihre Rolle ist es, die Kinder beim
Polnischlernen zu unterstlitzen und ihre Sprachbarrieren zu Giberwinden. Da Gryfik nur
Polnisch versteht, bemihen sich auch die Kinder, die Sprache zu sprechen, um mit der
Handpuppe, die fir sie zu einer Identifikationsfigur wird, zu kommunizieren. Der Einsatz
der Handpuppe hilft den Lehrkréften, das Polnischangebot lebendiger, abwechslungsrei-
cher und interaktiver zu gestalten.

Beobachtungsbdgen zur sprachlichen Entwicklung von Kindern beim Erlernen
des Polnischen in der Kita (J. Hryniewicz-Piechowska)

Das Beobachtungsinstrument dient dazu, die sprachliche und kognitive Entwicklung der
Kinder beim Erwerb des Polnischen als Nachbarsprache zu dokumentieren und daraus
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Rickschlisse auf die Inhalte und genutzte Materialien fir das Polnischlernen und -lehren
ziehen zu kdnnen. Dabei geht es darum, sowohl sprachliche Entwicklungsprozesse beim
Erlernen des Polnischen als auch den Erwerb von Kompetenzen zu erfassen, die alltagsin-
tegriertund bereichslbergreifend vermittelt werden. Der Einsatz von Beobachtungsbdgen
leistet einen wichtigen Beitrag zur Individualisierung des Lernens. Mit ihrer Hilfe kann
auf die Bedirfnisse und Potenziale jedes einzelnen Kindes eingegangen werden. Durch
eine regelmaBige und zielgerichtete Beobachtung reflektiert die Erziehungskraft den
Verlauf und die Wirkung padagogischer Angebote auf die Kinder. Somit kann die didak-
tische Planung auf individuelle Voraussetzungen (Starken und Schwachen) der Kinder
abgestimmt werden. Die Beobachtungsbogen sind auch eine zuverlassige Grundlage fur
den Austausch mit den Eltern, die in den Bildungsprozess aktiv mit einbezogen werden
sollten. Hinsichtlich der Fortfiihrung des Erlernens des Polnischen in der Grundschule
konnen die Ergebnisse der Beobachtung als Basis flir die Fortsetzung der Angebote im
Fach Polnisch als Fremdsprache dienen.

Lerne Polnisch mit dem kleinen Greif! Stundenentwiirfe fiir die Klassenstufen 1
bis 4 (A. Jedruch, T. Kobis, A. tobodzinski, M. Wojciechowska)

Die Publikation stellt einen Vorschlag fir die sprachspezifische Umsetzung der im
Rahmenplan Fremdsprachen Grundschule (MBWK MV o.).) vorgesehenen Sprach-
funktionen und Inhalte dar. Sie besteht aus 40 tabellarischen Stundenentwirfen und
Kopiervorlagen fir den Unterricht Polnisch als Fremdsprache in den Klassen 1 bis 4, die
von vier erfahrenen Lehrkraften verfasst wurden. Ausgehend von einer Unterrichtsstunde
(45 Minuten) wochentlich, wird ein Minimum an Lehrstoff vorgeschlagen, das in vier
Jahren realisiert werden kann. Dieses orientiert sich an den Vorgaben fiir das Niveau
vor Al, das in dem Begleitband zum Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen
flir Sprachen (Europarat 2020) und dem Dokument Global Scale of English Learning
Objectives for Young Learners (Pearson Education Ltd 2019) definiert wurde. Die exem-
plarischen Stundenentwiirfe haben vorwiegend einen einfiihrenden Charakter (i.d.R.
wird ein neuer lexikalischer Stoff prasentiert und getbt). Im Vordergrund steht dabei
die Forderung der Teilkompetenzen Horverstehen bzw. audio-visuelles Verstehen und
Sprechen. Die Unterrichtsvorschldage beriicksichtigen die Prinzipien des grundschulge-
malen Fremdsprachenunterrichts (u.a. Ganzheitlichkeit, Handlungsorientierung und
Einsprachigkeit) und bieten eine Vielzahl an spielerischen und kiinstlerisch-kreativen
Formen sowie Aktivitaten mit Bewegung, Musik und Handpuppe an.

Kurzgeschichten (M. Niedostatkiewicz)

Die Kurzgeschichten sind fir den Unterricht Polnisch als Fremd- oder Herkunftssprache
in den ersten Klassen der Grundschule gedacht, nach vorheriger Vereinfachung und



Anpassung werden sie aber auch fir die Arbeit im Kindergarten nutzlich sein. Die
Publikation besteht aus zwolf kreativen Unterrichtsszenarien, die auf narrativen deut-
schen und polnischen Texten und daran ankniipfenden Ubungen und Aufgaben basie-
ren und didaktische Losungen darstellen, die im Unterricht mit Kindern erprobt wurden
und sich bewahrt haben. Die Thematik aller Geschichten steht in loser Beziehung zu den
Themenbereichen, die in den Rahmenplanen fir den Fremdsprachenunterricht in der
Grundschule vorgesehen sind (z.B. Farben, Wetter und Jahreszeiten, Familie, Tiere), so
dass Stunden, die ganz dem Geschichtenerzahlen gewidmet sind, mit dem traditionellen
Unterricht auf der Basis von Lehrbilichern und anderen Unterrichtsmaterialien kombiniert
werden kdnnen. Die prasentierten Ideen kdnnen auch als Inspiration fiir die Erstellung
eigener Materialien fir Storytelling-Stunden dienen.

Bewegungsspiele zur Unterstiitzung des Polnischlernens (O. Pregowska)

Das Heft wurde als Ergdnzungsmaterial fiir den Polnischunterricht an Grundschulen kon-
zipiert, die vorgeschlagenen Aktivitdten eignen sich aber auch fiir Kindergartenkinder. Es
wird eine Reihe von Uberpriiften Bewegungsspielen beschrieben, die in allen méglichen
Unterrichtsphasen und zu unterschiedlichen Zwecken genutzt werden kénnen. Bewegung
kannin lernbegleitender (Pausen mit Lockerungs-, Dehn-, Streck- und Kraftigungsiibungen
oder Lernformen, wie z.B. Stationenlernen, Expertenpuzzle oder Rollenspiele) oder lerner-
schlieBender Funktion (der Lerngegenstand, ein Wort oder eine grammatische Struktur,
wird durch Bewegung wahrgenommen) eingesetzt werden. Korperliche Aktivitdt stei-
gert die Lern-, Leistungs- und Konzentrationsfahigkeit und unterstiitzt das Behalten und
Erinnern des Gelernten. Diese Erkenntnis liegt dem Konzept der , bewegten Schule” zu-
grunde, zu dem alle Facher beitragen konnen und sollen, so auch der Sprachunterricht.

Mein Sprachenportfolio. Materialien zur Selbsteinschéitzung des Fortschritts
beim Erlernen des Polnischen als Nachbarsprache in der Grundschule
(J. Hryniewicz-Piechowska)

Mein Sprachenportfolio ist ein Instrument fir Schiler/innen zur Selbsteinschatzung ihrer
Sprachfahigkeiten im Polnischen. Es ist als eine Erganzung zu den didaktischen Lehr- und
Lernmaterialien konzipiert und richtet sich an Grundschulkinder, die Polnisch als Nach-
barsprache lernen. Es ist ein Hilfsmittel zur Selbstbewertung des eigenen Fortschritts
beim Erlernen des Polnischen und zur systematischen Dokumentation des eigenen
Sprachlernprozesses. Zusatzlich wird dadurch das selbststandige Lernen gefordert. Durch
die Portfolioarbeitsblatter werden die Schiler/innen dazu ermutigt, Gber ihre Art des
Lernens nachzudenken und die vielfdltige Welt der Sprachen, der sie tagtaglich (insbe-
sondere in der Grenzregion) begegnen, bewusst wahrzunehmen. Mein Sprachenportfolio
enthalt 15 Arbeitsblatter, die verschiedene Themen umfassen. Jedes Arbeitsblatt des

Lehr- und Lernmaterialien...

65



J. Hryniewicz-Piechowska, A. Putzier,

A. Zawadzka, J. Zwierzynska

66

Portfolios folgt dem gleichen Muster, d.h. auf jeder Seite befindet sich der kleine Greif,
der den Schiiler/innen kurze Informationen zum Thema des jeweiligen Arbeitsblattes und
Anweisungen zum Ausflllen gibt. Der kleine Greif wird zu einem Sprachfiihrer fir die
Schiler/innen — er berat und motiviert sie.

Teste dein Polnisch mit dem kleinen Greif! Sprachkompetenztests fiir Polnisch
als Fremdsprache (J. Hryniewicz-Piechowska)

Die Sammlung enthalt zwei Versionen von Sprachkompetenztests fiir den Einsatz nach
dem zweiten und vierten Lernjahr des Polnischen als Fremdsprache. Mit ihrer Hilfe
kbnnen Lehrkréfte erkennen, inwieweit die Sprachfertigkeiten der Schiler/innen aus-
gebaut wurden. Die vorbereiteten Testaufgaben konzentrieren sich grofStenteils auf die
Uberpriifung der rezeptiven Fahigkeiten. Auf produktive Fahigkeiten wird nur vereinzelt
bei den Schreibaufgaben eingegangen. Der Ansatz besteht nicht darin, dass eine ausge-
wahlte Teilkompetenz, z.B. die lexikalische oder grammatikalische Progression, getes-
tet wird. Der Fokus liegt auf Testaufgaben, welche die aus dem Unterricht bekannten
Themen und sprachlichen Strukturen im Kontext darstellen, so wie es auch im natirlichen
Spracherwerb und Sprachgebrauch der Fall ist. Die einzelnen Testbereiche sind modular
aufgebaut. Die Sprachtests der zweiten und vierten Klasse unterscheiden sich vor allem
durch das Sprachniveau der Inhalte. Jedes Testset beginnt mit den einfachsten und fiihrt
bis zu den sprachlich komplexesten Aufgaben.

Zur Attraktivitat der Reihe Polnisch mit dem kleinen Greif tragen malgeblich ansprechen-
de kindgerechte Zeichnungen von Dorota Domagata und Agnieszka Lodziriska (Autorin von
Bildern des kleinen Greifs auf den Buchcovern) bei, die verschiedene Funktionen (Bildkarten,
Ausmalblatter, Spielbretter, Scherenschnitte, Reibilder, Bastelelemente etc.) erfillen und
vielfaltig im Unterricht verwendet werden kdnnen. Alle Publikationen der Reihe sind kos-
tenlos von der Seite polnischliegtnahe.de (unter: Didaktische Materialien/Publikationen)
als PDF herunterzuladen und konnen in praktischen Ordnern, die es in zwei Varianten fir
die Kita und Grundschule gibt, neben anderen Kopiervorlagen aufbewahrt werden. Unter
der genannten Internetadresse finden interessierte Lehrende auch Audioaufnahmen (MP3-
Dateien) und videografierte Vorfiihrstunden, die exemplarische Unterrichtsaktivitaten mit
dem Einsatz von ausgewahlten Lehr- und Lernmaterialien veranschaulichen.
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ATERIALY

Kinga tos

NOWE TECHNOLOGIE
A REALIZACJA SCENARIUSZA ZAJEC

Miniony rok radykalnie zmienit nauczanie jezykdw obcych. Pandemia nie pozostawita na-
uczycielom i lektorom wyboru, musieli przenies¢ sie do swiata wirtualnego i stawi¢ czoto
nowym wyzwaniom zdalnej edukacji. Dla uczniéw i studentéw nauczanie na odlegtosé
tez oznaczato przetom. Tworzenie wirtualnych miejsc, w ktdrych teraz odbywajg sie zaje-
cia, wideokonferencje i asynchroniczne nauczanie zaktada, ze wszyscy korzystajg z takich
platform jak Zoom, Microsoft Teams, Skype, Webex, Google Classroom lub Edmodo i sie-
gajg po dostepne w sieci narzedzia: Wordwall, LearningApps, Google Jamboard, Padlet,
Kahoot! czy Genial.ly.

Szeroka oferta internetowa: bogate materiaty, aplikacje, interaktywne plansze, gotowe
szkice i szablony (dzieki nim przygotowanie autorskich pomocy dydaktycznych staje sie ta-
twiejsze) umozliwiaja, tak jak zajecia ,,na zywo”, efektywna nauke, przyciagajg uwage stu-
dentéw, zachecajg do wiekszego zaangazowania i zdobywania kompetencji komunikacyj-
nycht. Od poczatku pandemii szybko rozwijaja sie rozmaite platformy, powstaje tez wiele
nowych, co oznacza, ze w procesie dydaktycznym znajdujg powszechne zastosowanie i sg
uzyteczne. Mimo to , dydaktyka zdalna” nie rozwigzata jeszcze wielu problemdéw. Jednym
z wazniejszych pytan, na ktére musi odpowiedzied, jest to, jak realizowac scenariusz zajec
w nowych realiach technologicznych.

Podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego a nauczanie zdalne

W ubiegtych latach ukazato sie sporo podrecznikéw i materiatdow w wersji cyfrowe;.
Zdobywaty stopniowo popularnos¢, a na forach internetowych, np. na Facebooku
(Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego, Nauczyciele polonijni, Polski jako obcy)

1 Whiosek ten formutuje na podstawie wtasnych doswiadczen z uczenia obcokrajowcéw, gtéwnie grup wielonarodo-
wosciowych i stowiariskich na réznych poziomach zaawansowania.
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pojawiaty sie gtosy, ze pomoce dydaktyczne online przydajg sie takze w nauczaniu trady-
cyjnym. Pandemia zmienita priorytety, podreczniki drukowane zaczety ustepowaé miejsca
cyfrowym.

Wielu wydawcow zdecydowato sie na cyfrowe wersje wczesniejszych publikacji, takich
jak: Hurrral!ll Po polsku 1 (Matolepsza, Szymkiewicz 2020), Hurrra!!! Po polsku 2 (Dixon,
Jasinska 2020), Survival Polish Crash Course (Kotaczek 2016) czy Stownictwo polskie w ¢wi-
czeniach dla obcokrajowcow (Seretny 2016). Seria START (Dembirnska, Matyska 2020) do-
czekata sie flipbookdw, a wydawnictwo Glossa udostepnia na swojej stronie e-coursebook
Polski krok po kroku 1 (Szymkiewicz, Stelmach, Stempek, Dawidek 2013). Interaktywna
wersja ksigzki Po polsku po Polsce (Prizel-Kania, Bucko, Majcher-Legawiec 2016) liczy juz
sobie kilka lat. Inne znane i lubiane materiaty tez unowoczesniono, np. wydawnictwo
Prolog aktualizujgc serie Hurra (1 i 2) wprowadzito kilka innowacyjnych rozwigzan — dzieki
aplikacji na telefon mozna teraz odtwarza¢ pliki audio i wideo, a w strefie nauczyciela
znalez¢ dodatkowe materiaty multimedialne, gry itp. Tego typu dodatki do tradycyjnych
podrecznikdw to nie tylko reakcja na nowe mozliwosci technologiczne, lecz takze odpo-
wied?Z na zmieniajgcy sie rzeczywistosc dydaktyczna.

Podreczniki cyfrowe majg wiele zalet i odgrywajg coraz wiekszg role, nie mogga jednak
catkowicie zastgpic¢ innych pomocy dydaktycznych. Ich ograniczenia dajg o sobie znaé na
etapie wykonywania zadan ze studentami. Trudnosci pojawiajg sie np. podczas objasnia-
nia polskiej wymowy. Sprawdzanie prawidtowej artykulacji i przekazywanie poprawne-
go wzorca moze by¢ w nauczaniu online nietatwe ze wzgledu na ewentualne problemy
z faczem, rdézne zaktécenia albo niechec nauczycieli czy studentéw do witgczania kamery.
W przypadku pisania sporg przeszkodg okazuje sie brak polskich znakéw na klawiaturze?.
Pisanie zajmuje wiecej czasu nawet po zmianie ustawien w urzadzeniu, uczen czuje presje,
a nauczyciel czesto woli sie koncentrowac na innych zadaniach. Jak wiec uczy¢ pisania?
Z jakich narzedzi korzystac? W jaki sposdb egzekwowac doskonalenie tej umiejetnosci?

Niezaleznie od rodzaju kursu i jego liczebnosci wymienione problemy nalezg do najcze-
Sciej sygnalizowanych na facebookowych forach. Narastajg zwtaszcza w grupach powyzej
pieciu osdb, w ktdrych sprawdzanie wymowy wigze sie z duzym naktadem czasu i pracy
(przede wszystkim na nizszych poziomach). Cwiczenie sprawnosci pisania, objasnianie
gramatyki czy wprowadzanie nowego materiatu leksykalnego tez jest trudne, nie méwiac
juz o utrzymywaniu uwagi. Udaje sie to podczas zaje¢ indywidualnych lub z matymi gru-
pami, natomiast lekcje online z udziatem wiekszej liczby uczestnikdw z reguty nie sprzyjajg
koncentracji®.

2 Whiosek na podstawie wtasnych obserwacji.

3 Whiosek na podstawie wiasnych obserwacji.



Narzedzia internetowe jako pomoc w realizacji scenariusza zaje¢

We wspodiczesnej glottodydaktyce i metodyce nauczania jezykdw obcych przewaza podej-
$cie komunikacyjne, w ktdrym — zgodnie z nazwg — ktadzie sie nacisk na skuteczng komu-
nikacje. Punktem wyijscia jest zwykle realna sytuacja. Aby mdéc reagowac na nig jezykowo,
sugeruje sie przestrzeganie nastepujgcego schematu lekcji: faza | — prezentacja nowego
materiatu, faza Il — ¢wiczenia wdrazajace (fonia, grafia, gramatyka, stownictwo), faza Ill
— ¢wiczenia sprawnosciowe (czytanie, pisanie, méwienie, rozumienie ze stuchu), faza IV -
swobodna praktyka jezykowa (Komorowska 2001, 50).

Planowanie lekcji wedtug powyzszego scenariusza uwzglednia wszystkie typy zadan
i utatwia osiggniecie celéw komunikacyjnych. Ten ogdlny schemat pozwala nauczycie-
lowi na réznokierunkowe dziatania i wielorakie formy organizacyjne. Propozycja Hanny
Komorowskiej nie jest oczywiscie jedyna?, ale zastuguje na wyrdznienie ze wzgledu na
swe uniwersalne zastosowanie.

Przyjrzyjmy sie kilku ¢wiczeniom utrwalajgcym, mozliwym dzieki najnowszym rozwigza-
niom technologicznym. W ostatnich miesigcach popularnos¢ zyskaty rézne platformy:
Wordwall, LearningApps, Learnclick, Quizizz i Kahoot, ktore odznaczajg sie intuicyjnoscia,
estetyka i licznymi funkcjonalnosciami. Na platformie Wordwall mozna tworzyé wtasne
materiaty interaktywne, jesli wybierze sie okreslony szablon, np. koto fortuny (Przyktad
1.) czy typ zadania: tgczenie w pary, anagram, porzagdkowanie lub wyszukiwanie stow
(Przykfad 2). Cwiczenia te stuzg utrwalaniu leksyki, gramatyki, wymowy i pisowni. Jedna
z zalet platformy jest opcja stopniowania trudnosci i naktadania ograniczen czasowych.

Przyktad 1. Zadanie interaktywne. Materiaty wtasne, https://wordwall.net/resource/11950317

4 Por. schemat Janowskiej (2010) oraz model Bimmela, Kasta i Neunera (2003).
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122 >
1. W lipcu bytam gorach.
2. W zesztym roku
bytem morzem.
3. Wiasnie wracam koncertu.
4. Wracam dentysty.
5. Wiasnie wrécitem morza.
6. Ide dentysty.

9
-1

Przyktad 2. Zadanie interaktywne. Materiaty wtasne, https://wordwall.net/pl/resource/13682591

Nie wszystkie elementy kompetencji komunikacyjnej da sie z rbwnym powodzeniem ¢wi-
czy¢ na platformie. Rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czy pisanie trudniej opano-
wac za pomocg tego narzedzia niz méwienie (stownictwo i wymowe). Wordwall to plat-
forma otwarta, mozna wiec korzystac¢ z materiatéw udostepnionych na niej przez innych
uzytkownikéw. Dominujg tu ¢wiczenia stownikowe, rzadziej trafiajg sie zadania grama-
tyczne, ¢éwiczenia wymowy albo pisowni. Platforma wymaga od nauczyciela czujnosci,
poniewaz w niesprawdzanych materiatach czesto trafiajg sie razace btedy.

LearningApps nie ma tak bogatej szaty graficznej jak Wordwall, ale tez oferuje catg game
szablondw do kreowania aplikacji. Na stronie LearningApps znajdziemy np. interaktywng
gre ,Wisielec” (Przyktad 3) oraz znang i lubiang gre ,,Milionerzy” (Przyktad 4).

¥ Polskl gy

Ustawienia konta: Kinga toé &

LearningApps.org

k

Q Przeszuka| aphkace 22 Przeglada) aplikacje # Stworz aplikacje £ Moje klasy & Moje aplikacje

Kto wykonuje ten sport?

Przyktad 3. Zadanie interaktywne. Materiaty wtasne. https://learningapps.org/16578077
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KOMPLEMENTY

Twoj kolega/kolezanka ma nowy iPhone. Co
mowisz? (Prosze wybraé¢ komplement)

- Mam taki sam telefon. Twéj
 Super! Bardzo dobry wyboér!

Przyktad 4. Zadanie interaktywne. Materiaty wtasne, https://learningapps.org/12863349

Obie platformy: Wordwall i LearningApps pozwalajg na utrwalanie znajomosci stownic-
twa, doskonalenie gramatyki i ortografii, ¢wiczenie wymowy (m.in. za pomocg interak-
tywnych ¢éwiczen fonetycznych), gorzej jednak sprawdzajg sie w nauce mdwienia, pisania,
rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu.

Kolejnym popularnym narzedziem jest platforma Genial.ly. Wyglada bardzo efektownie,
ale nie nadaje sie do éwiczen typu rozumienie ze stuchu. Za jej pomocg mozna projekto-
wac zadania pozostatych typdw, zajmuje to jednak sporo czasu. Genial.ly oferuje wpraw-
dzie wiele funkgcji, lecz na uzytkownikéw darmowego konta nakfada sporo ograniczen.
Najwieksze pozytki ptyng z jej zastosowania w pierwszej fazie lekcji, podczas prezentacji.
Podobnie mozna scharakteryzowac strone Canva. Zaleta obu platform polega na tym,
ze pozwalajg na generowanie materiatéw w plikach PDF, co utatwia przekazywanie ich
studentom.

Zblizone funkcjonalnosci majg réowniez aplikacje Google Jamboard i Padlet. Padlet stu-
zy do tworzenia plansz (Przyktad 5), map mysli i skojarzen (éwiczenia stownikowe). Jest
bardzo intuicyjny, a podstawowa wersja zawiera kilka gotowych szablonéw do wyboru.
Szablon Os czasu nadaje sie do uktadania biografii, relacjonowania przesztosci lub od-
czytywania dat (jako doskonalenie wymowy), a szablon Rozmowa — do komponowania
dialogdw czy redagowania wiadomosci e-mail. Dopracowany technicznie Padlet umoz-
liwia synchroniczng prace w jednej lub w kilku grupach. Niestety po trzykrotnym uzyciu
aplikacji, trzeba wykupi¢ ptatny pakiet.
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Przyktad 5. Zadanie interaktywne. Materiaty wtasne.

Z kolei Google Jamboard to platforma w petni darmowa. Kazdy, kto ma konto Gmail, moze
korzystac z tej tablicy. Jest ona ubozsza graficznie niz Padlet, ale tak jak on pozwala na
synchroniczng prace wszystkich uczacych sie (Przyktad 6.). Obie aplikacje nadajg sie bar-
dzo dobrze do tworzenia zadarh domowych. Nauczyciel moze tez angazowaé studentéw
do sprawdzania prac pisemnych (otwarty dostep do plikéw pozwala im na wzajemne ko-
rygowanie tekstow) i prosi¢ o podsumowanie, jakie btedy udato im sie wytapaé. Google

LR R—— o . I 0

B o @ - Ustawtlo  Wycryst ramkg

s Homa@s %

Przyktad 6. Zadanie interaktywne. Materiaty wtasne.



Jamboard i Padlet okazujg sie przydatne w nauce pisania, ktérej nie wspomagajg omo-
wione wczesniej Wordwall i LearningApps. Jedna z opcji Padlet to mozliwos¢ nagrania
dzwieku i dotgczenia do pliku audio lub wideo odpowiedniego linku. Cwiczenie typu rozu-
mienie ze stuchu, jest wiec technicznie wykonalne, ale jego przygotowanie zajmuje duzo
czasu, prawdopodobnie dlatego, ze aplikacja powstata w innym celu — z myslg o nauce
i doskonaleniu pisania.

Aplikacje Quizizz, Kahoot! czy Testportal koncentrujg sie na ¢wiczeniach stownikowych,
¢wiczeniu wymowy i pisowni. Layout i ograniczona funkcjonalnos$é Testportal czynig z nie-
go przede wszystkim narzedzie testowania, kontroli wynikéw nauki i uzyskiwania informa-
cji zwrotnej. Testportal, cho¢ ma proste oprogramowanie, przewiduje takie konfiguracje,
ktére zapobiegajg odpisywaniu i ,pracy grupowej” podczas sprawdzianu. Pozostate dwie
aplikacje sg bardziej rozbudowane i majg wersje na urzadzenia mobilne.

WSszystkie wymienione wyzej aplikacje faworyzujg nauczanie stownictwa, natomiast stro-
ny internetowe napisane przez doswiadczonych nauczycieli, praktykéw i specjalistow je-
zykowych stanowig ich alternatywe. Warto zwrdéci¢ uwage na platforme Polski na wynos
z gotowymi zadaniami, objasnieniami gramatycznymi i propozycjami lekcji (np. konwersa-
cyjnych). Na platformie znajdujg sie odnosniki do innych stron z grami, ¢wiczeniami dry-
lowymi i filmami o osobliwosciach gramatyki. Zbiér materiatéw jest spory, nie ma jednak
struktury programu nauczania ani ukfadu podrecznikowego. Skfada sie raczej z pojedyn-
czych zadan lub plansz przygotowanych do wydrukowania i wykorzystania na lekcjach.

Uktad podrecznikowy zachowuje interaktywna ksigzka Po polsku po Polsce (poziom Al).
Z wyjatkiem zadan konwersacyjnych prezentuje prawie wszystkie typy ¢wiczen, ktére sg
intuicyjne i dobrze sie nadajg do samodzielnej nauki.

W zasobach internetowych znajdziemy takze strone Wymowa Polska autorstwa Liliany
Madelskiej. Dzieki niej uczen ¢wiczy stuch fonematyczny. Najpierw stucha, co przedsta-
wiajg dwa obrazki i z kazdej pary opozycyjnej wybiera ilustracje tego, co ustyszat, potem
zapisuje w E-lementarzu kolejne stowa lektora (wybierane po jednym z danej pary).

Rozumienie ze stuchu uczacy sie doskonali za pomocg Hello Polish, czyli darmowych pod-
castéw na wszystkich poziomach biegtos$ci. Dofagczone do nich zestawy zadan, transkryp-
cje i stowniczki mozna pobrac jako PDF.

Klasyfikacja narzedzi z punktu widzenia réznorodnosci i typow zadan

Ponizsza tabela zestawia popularne aplikacje wykorzystywane w okreslonych typach za-
dan. Plusem lub minusem zaznaczono, czy realizacja zadania jest mozliwa czy nie.
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Wordwall + + + + - - + —
Learning + + + + - - + -
Apps
Genial.ly + - + - + + _
Canva + + - + + + + —
Google + + - - - + + +
Jamboard
Padlet + + - - + + + +
Quizizz + + - + - - + +
Kahoot! + + - + - - + _
Testportal + + - + - - - +
Polski na + + + + + + + +
wynos
Po polsku po + + + + + + + +
Polsce
Wymowa - - + - - - - -
Polska
Hello Polish - - - - + - - —

Tab. 1. Aplikacje wykorzystywane w okreslonych typach zadan.

Canva, Genial.ly, Padlet i Google Jamboard uwzgledniajg wprawdzie szeroki wachlarz
zadan, ale najlepiej sprawdzajg sie w pierwsze] fazie lekcji, czyli prezentacji. Do nauki
pisania warto uzywac ,wyspecjalizowanych” w tej dziedzinie platform Padlet i Google
Jamboard, do kontroli wynikéw nauczania — aplikacji Quizizz, Kahoot! i Testportal. Jesli
chcemy sprawdzi¢ rozumienie stownictwa albo gramatyki, doskonali¢ wymowe lub éwi-
czy¢ swobodng praktyke jezykowg, mozemy siegnac¢ po Wordwall i LearningApps (m.in.
ze wzgledu na duzg liczbe szablonéw). Wymowa Polska i Hello Polish najlepiej spetniaja
oczekiwania uczacych sie poprawnej artykulacji i rozumienia ze stuchu, a Polski na wynos
i interaktywny podrecznik Po polsku po Polsce stuzg do nauki wszystkich podsystemoéw
i sprawnosci jezykowych. Oczywiscie z kazdej aplikacji mozna korzystaé na wiele sposo-
bdéw. Zaproponowana wyzej tabela podsumowuje doswiadczenia autorki artykutu, a tak-
ze wyniki testowania funkcjonalnosci poszczegdlnych stron.



Podsumowanie

Mimo licznych zalet Wordwall, LearningApps, Kahoot! czy Quizizz nie sg w petni dosko-
nate. Pozwalajg wprawdzie na korzystanie z materiatéw przygotowanych przez innych
uzytkownikow, te jednak czesto okazujg sie ktopotliwe. Dlaczego? Aplikacje zawierajg
btedy: ortograficzne, gramatyczne, poprawnosciowe, lecz nikt ich nie usuwa. Nauczyciel
moze oczywiscie wychwycic btad i zdecydowac sie na wybor innej aplikacji lub na stwo-
rzenie witasnej, poczatkujgcy lektorzy i studenci, ktdrzy tez korzystajg z platform, podcho-
dzg jednak do znalezionych w internecie propozycji z zaufaniem i raczej nie poddajg ich
w watpliwosé.

Kolejny problem stanowi pozorne bogactwo mozliwosci. Wiele narzedzi sprawia wraze-
nie bardzo ztozonych, cho¢ w istocie nie majg do zaoferowaniajg nic poza szatg graficzng
i elementami interaktywnymi. Wiekszos¢ aplikacji z gotowymi szablonami ogranicza sie
do identycznych typow plansz i gier (z przewagg zadan stownikowych, rzadziej gramatycz-
nych), a zaniedbuje ¢wiczenia wymowy i pisowni. W przypadku zdobywania sprawnosci
jest podobnie. Popularne narzedzia faworyzujg moéwienie, a rozumieniu ze stuchu, czy-
taniu i pisaniu nie przypisujg takiego znaczenia. Brak rownowagi miedzy poszczegdlnymi
podsystemami jezyka i sprawnosciami mozna tez przypisa¢ duzej powtarzalnosci i podo-
biedstwu materiatdw internetowych. Powiela sie rézne ¢wiczenia leksykalne i doskonala-
ce mowienie, poniewaz tatwo je przygotowad. Takie strony zaskakujg czasem techniczny-
mi innowacjami, lecz nie wyczerpujg wszystkich punktéw scenariusza lekgji.

Gdzie zatem szuka¢ pomocy? Przede wszystkim nie nalezy poddawacd sie modzie i sie-
gac wyltacznie po efektowne narzedzia. Warto wybierac rézne strony i aplikacje, ktére nie
sprowadzaja sie do uczenia i utrwalania stownictwa. Dla ozywienia zaje¢ mozna korzy-
stac z interaktywnych materiatow, trzeba jednak pamietac, ze wazny jest nie tyle sposéb
prezentacji, ile tres¢ zgodna ze scenariuszem lekcji. Proponowanie identycznych typow
zadan nastawionych na jeden podsystem nie daje pozgdanego rezultatu dydaktycznego.
Niestety doskonalenie wszystkich kompetencji i sprawnosci za pomocg jednej platformy
nalezy wcigz do sfery postulatéw. Nauczyciel musi by¢ wiec krytyczny i zdolny do adaptacji
réznych elementdéw lekcji online do przyjetego planu, a twdrcy aplikacji powinni sie do-
ktadnie przyjrze¢ realnym potrzebom uczacych (sie).
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PROJEKTY

Grit Mehlhorn, Agnieszka Buk, Urszula Majcher-Legawiec,
Marta Jakubowicz-Pisarek

T@NDEMSPRACHKURS ONLINE — EIN NEUES FORMAT
DES SPRACHENLERNENS IM DEUTSCH-POLNISCHEN
KONTEXT

Der jahrlich im Sommer in Polen stattfindende, von der Sprachschule Germanitas in Rze-
széw organisierte und vom Deutsch-Polnischen Jugendwerk geforderte Tandemsprachkurs
wurde vom 27. Juli bis 8. August 2020 pandemiebedingt erstmalig online durchgefiihrt.
Im Beitrag wird dargestellt, wie die Tandemarbeit mithilfe des Videokonferenzsystems
Zoom und der digitalen Pinnwand Padlet organisiert werden kann. Zudem werden exem-
plarisch Tandemaufgaben vorgestellt, die an die aktuelle Situation angepasst wurden.
Der Bericht versteht sich als Best-Practice-Beitrag und soll Kolleg/innen ermutigen, die-
ses neue Format in ihren Sprachunterricht zu integrieren, um virtuelle Begegnungen mit
authentischen Sprecher/inne/n der Zielsprache sowie selbstgesteuertes und interkultu-
relles Sprachenlernen zu ermoglichen.

Sprachenlernen im Tandem

Sprachenlernen im Tandem bedeutet, dass ,zwei Lernende unterschiedlicher
Muttersprache zusammenkommen, um miteinander zu kommunizieren und sich ge-
genseitig beim Erlernen ihrer Sprachen zu unterstiitzen, wobei die Muttersprache des
einen die Zielsprache des anderen ist” (Bechtel 2016, 376). Unterschieden werden
Einzeltandem und Tandemsprachkurs sowie die Formen Prasenz- und Distanztandem. Von
Prasenztandem spricht man, wenn beide Tandempartner/innen gleichzeitig am selben
Ort anwesend sind, d.h. von Angesicht zu Angesicht, zeitlich synchron und miindlich ler-
nen (vgl. Brammerts, Kleppin 2005). Beim Distanztandem oder eTandem (vgl. Brammerts
2006) sind die Partner/innen rdumlich voneinander getrennt und kommunizieren mithil-
fe elektronischer Medien, z.B. per E-Mail. Videotelefonie, z.B. per Skype, erlaubt einen
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synchronen mindlichen Austausch und bietet zusatzlich die Moglichkeit, Dokumente zu
verschicken und gleichzeitig auf bestimmte Internetseiten zuzugreifen.

Bei Tandemkursen kommen zwei zahlenmaRig etwa gleich groRRe Lerngruppen unter-
schiedlicher Muttersprache in einem Kurs zusammen, der innerhalb eines institutionellen
Rahmens stattfindet. Von der Sprachschule Germanitas werden seit 2003 jeden Sommer
zweiwdchige deutsch-polnische Tandemsprachkursein Polen organisiert und vom Deutsch-
Polnischen Jugendwerk finanziell geférdert. In diesen Tandemkursen finden taglich 90
Min. Gruppenunterricht in verschiedenen Niveaugruppen und 90 Min. Sprachenlernen
im Tandem statt, wobei die Tandempartner/innen sowie Tandemthemen taglich ge-
wechselt werden. Der fir Juli-August 2020 in topuszna geplante Tandemsprachkurs
konnte aufgrund der Corona-Pandemie nicht vor Ort durchgefiihrt werden, sodass die
Organisatorinnen sich in Absprache mit den Kursteilnehmenden (KTN) darauf einigten,
den Kurs erstmals online durchzufiihren.

Tandemsprachkurs auf Distanz

Ublicherweise umfasst der Kurs 12 volle Lerntage, inklusive Wochenende. In der neuen
Distanzform wurde das auf 2 x 5 Tage, also mit einer Pause am Wochenende, gedndert.
Der anderthalbstiindige Sprachunterricht in verschiedenen Niveaugruppen bei mutter-
sprachlichen Lektorinnen am Vormittag wurde beibehalten, jedoch per Videokonferenz
(Zoom) durchgefiihrt; dafiir richtete jede Lektorin einen eigenen Zoom-Account fir ihre
Lerngruppe ein. Im Online-Unterricht wurde viel Material aus dem Internet genutzt:
Podcasts, Videoclips auf Youtube, Umfragen und Quizformate (z.B. Mentimeter, Kahoot!),
interaktive Ubungen (learningapps.org), virtuelle Whiteboards und Pinnwénde (Padlet)
zum kreativen Schreiben, Online-Befragungen, z.B. zur Berechnung des eigenen &kolo-
gischen FuRabdrucks. Dies stellte eine Veranderung gegeniiber dem Prdsenzunterricht
dar, in dem bisher mit einem konkreten Lehrwerk oder einem gedruckten Skript zum Kurs
gearbeitet wurde.

Im Anschluss fanden nach einer halbstiindigen Pause dann die Tandemtreffen statt, zu
denen sich der ganze Kurs (insgesamt 26 KTN unterschiedlichen Alters aus Deutschland
und Polen) zunachst in einem gemeinsamen Zoom-Raum traf. Nach einer kurzen Small-
Talk-Runde teilte die Moderatorin alle KTN in Breakout-Rooms ein, wobei pro Tandempaar
ein Raum eingerichtet wurde. Die Tandems wurden jeden Tag neu zusammengestellt, um
den KTN die Kommunikation mit moglichst vielen Muttersprachler/inne/n und Kontakt
mit unterschiedlichen sprachlichen Varietaten zu ermdoglichen.

Vor Beginn des eigentlichen Tandemsprachkurses fand eine Einfiihrung in die Bedienung
des Videokonferenzsystems Zoom — getrennt fir die deutschen und polnischen KTN —
statt, denn fur die meisten Tandempartner/innen war dies die erste Begegnung mit die-
sem Videokonferenzsystem. In der Einfihrungsveranstaltung wurde u.a. erldutert, wie



man die eigene Webkamera ein- und ausschalten und das Mikrofon stummschalten kann
und es wurde gelbt, wie man den Chat benutzen und den Bildschirm teilen kann. Die
Chatfunktion diente sowohl im Gruppenunterricht als auch bei den Tandemsitzungen
dazu, neue Worter und Wendungen, aber auch sprachliche Korrekturen zu notieren.
Diese konnten im Anschluss an jede Sitzung als eine Art Protokoll gespeichert, in ein
Textverarbeitungsprogramm kopiert und dort nachbereitet werden (vgl. Mehlhorn 2010,
156). Bereits vor der Einfiihrungsveranstaltung wurde eine Datei ,,Zwroty na temat Zoom”
in beiden Sprachen verschickt, da Wendungen wie wyciszy¢ mikrofon, dzieli¢ sie ekra-
nem, udostepni¢ dZwiek z komputera, dotgczyc do grupy, powiekszy¢ widok ekranu (vgl.
Anhang 1) bereits in den vorbereitenden Sitzungen der Lektorinnen eine wichtige Rolle
gespielt hatten und klar war, dass diese Formulierungen im Laufe des Kurses relevant sein
werden.

Zur Abbildung der organisatorischen Kursstruktur, aber auch als eine Art ,Schwarzes
Brett” und Kommunikationsplattform wahrend des Kurszeitraums diente die digitale
Pinnwand Padlet, (vgl. https://bit.ly/20eh34x), die den KTN auch nach dem Kursabschluss
als Gedachtnisstlitze und Plattform zur Wiederholung dienen kann. Hier hatte jede
Niveaugruppe eine separate Spalte, in der sich die Kursleiter/innen und die KTN in der
Zielsprache —und zum Teil mit Foto — vorstellten. Darlber hinaus wurden Lernmaterialien
und die Tandemaufgaben hochgeladen und die Kursereignisse auf Deutsch und Polnisch
dokumentiert. Die Zoom-Rdume waren mit dem Padlet verlinkt, sodass man von der
Pinnwand aus direkt in den Unterrichtsraum gelangen konnte.

Der grolRe Vorteil der Padlet-Pinnwand ist ihre Interaktivitat: Die KTN haben sich nicht
nur die Inhalte auf dem Kurs-Padlet angeschaut, sondern auch selbst Inhalte gepostet,
Posts von Mitlernenden kommentiert, Webseiten zum Sprachenlernen verlinkt, Tipps mit
interessanten Materialien und Lieblingsliedern geteilt (vgl. Abb. 1). Eine weitere Rubrik
war speziellen Aussprachelibungen gewidmet.

Neben Feedback und Fragen und Hinweisen technischer Art in der Spalte ,Forum” ent-
stand auch ein soziales Forum, in dem die KTN beispielsweise ihre virtuellen Gliickwiinsche
zum Namenstag einer Lektorin und zum Hochzeitstag eines Teilnehmers Gberbrachten —
in Form von fotografierten BlumenstrauRen, originellen Standchen und Gratulationen in
der jeweiligen Fremdsprache.

Wie auch bei den Prasenzkursen gab es zuséatzliche Veranstaltungen, die diesmal jedoch
wesentlich knapper ausfallen mussten® und verstandlicherweise online stattfanden: ein
von einer Teilnehmerin gestalteter Workshop zu den Webtools Wakelet und Genial.ly, ein
Vortrag des polnischen Historikers und Spezialisten fiir Luftfahrtgeschichte Prof. Andrzej
Olejko sowie ein Vortrag von Piotr Kwiatkowski, einem Vertreter des Deutsch-Polnischen

1 So gab es keine Ausfliige und Musikabende, damit die KTN nicht dazu gezwungen werden, zu viele Stunden pro Tag
am Bildschirm zu verbringen.
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Jugendwerks, die mithilfe eines speziellen Tools in Zoom simultan gedolmetscht werden

konnten.

Abb. 1. Auszug aus dem Padlet zum deutsch-polnischen Tandemsprachkurs 2020

Tandemaufgaben

Das Herzstiick des Kurses bildeten jedoch die taglichen Tandemsitzungen, fiir die neue
Tandemaufgaben in einer bewahrten Struktur (vgl. Mehlhorn, Jakubowicz-Pisarek,
Zawadzka 2013) erstellt wurden: Den Einstieg bildete ein bekanntes Sprichwort, ein
Zitat oder Aphorismus, gefolgt von Fragen und Aufgaben zum Thema sowie von Fotos,
Memes und Karikaturen als Gesprachsimpuls. SchlieBlich gab es zu jedem Thema
Niitzliche Wendungen (Przydatne zwroty) mit Formulierungshilfen, die als Ausgangspunkt
des Gesprachs genutzt werden konnten (vgl. die Beispielaufgaben im Anhang 2). Die
Tandempartner/innen erhielten die Aufgaben jeweils auf Polnisch und Deutsch. Alle
Tandemthemen wurden neu erstellt und an die aktuelle Situation angepasst. So spielten
die Pandemie, der Lockdown, SchutzmaRnahmen vor dem Virus, Verschworungstheorien
und Diskussionen um Impfungen eine groRe Rolle (vgl. Tab. 1).

27.07. | Uber uns O nas
28.07. | Die Koronakrise Kryzys spowodowany koronawirusem
29.07. | Toilettenpapier und Nudeln: Wie hast | Papier toaletowy i makaron:
du den Beginn der Pandemie erlebt? | Jak radzites sobie w poczatkach
pandemii?
30.07. | Dist@nzlernen und Home Office Zd@Ine nauczanie i home office




31.07. | Urlaubsplane Wymarzone wakacje

03.08. | Unser Leben digital Nasze zycie cyfrowo

04.08. | Globalisierung Globalizacja

05.08. | Natur- und andere Katastrophen Kleski zywiotowe i inne katastrofy

06.08. | Manner, Frauen ... Kobiety, mezczyzni ...

07.08. | Mein erster Online- M&j pierwszy zdalny kurs tandemowy
Tandemsprachkurs

Tab. 1. Die zehn Themen des Tandemsprachkurses

Die Tandemaufgaben begannen in der Regel mit einfachen Fragen, die auch auf einem
niedrigen Sprachniveau beantwortet werden konnten? und endeten mit differenzier-
teren Fragestellungen, enthielten aber auch handlungsorientierte Auftrage, die zu ei-
nem interessanten — ggf. auch interkulturellen — Austausch mit dem Tandempartner/
der Tandempartnerin fihren sollten. So lauteten die Gesprachsimpulse fir das erste
Tandemthema des Online-Kurses:

Gdzie teraz jestes?

Co porabiasz?

Pokaz swoje mieszkanie lub dom i otoczenie, w ktérym obecnie sie znajdujesz.

Powiedz, gdzie znajduje sie twoje rodzinne miasto i jakie zabytki mozna w nim

zobaczyc.

5. Jesli masz aktualne zdjecia swojego miejsca pobytu lub swojej rodziny, pokaz je part-
nerowi tandemowemu i opisz, co jest na nich pokazane.

6. Jesliuzywasz przenosnego notebooka, mozesz powoli chodzi¢ po mieszkaniu i pokazy-
wac swoje ulubione miejsca partnerowi tandemowemu.

7. Powiedz, co widzisz, gdy patrzysz przez okno.

P wnNPRE

Fazit

Das Format des Online-Tandemsprachkurses hat sich bewahrt. Trotz der anfangli-
chen Skepsis auf Seiten einiger KTN und Unsicherheiten bei der Interaktion im digita-
len Raum kann der Kurs als auBerordentlich erfolgreich bezeichnet werden: Neben der
Kommunikation in der Zielsprache und dem kulturellen Austausch konnten die KTN auch
ihre digitalen Kompetenzen weiterentwickeln und diesbezligliche Beriihrungsangste ab-
bauen. Obwohl sich zum Ende des Online-Tandemsprachkurses alle KTN einig waren, dass
sie sich im nachsten Jahr gern wieder in persona in Polen treffen wollten, war der Wunsch
nach Weiterfliihrung des virtuellen Austauschs so grof3, dass die Gruppe seit Oktober 2020
einmal im Monat an einem Freitagabend ein gemeinsames Tandemtreffen veranstaltet
(vgl. die entsprechenden Tandemthemen in Tab. 2).

2 Die Tandempartner/innen sollten mindestens das Niveau A2 aufweisen. Fiir véllige Anfanger/innen ist das Spra-
chenlernen im Tandem nicht geeignet (vgl. auch Brammerts, Kleppin 2005).
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10/2020 Familie im Wandel Przemiany wspotczesnej rodziny
11/2020 Der Schlissel zum Gliick Klucz do szczescia

12/2020 | Weihnachten Boze Narodzenie

01/2021 Emanzipation Emancypacja

02/2021 Tierisches O zwierzetach

03/2021 In der Welt der Biicher W $wiecie ksigzek

Tab. 2. Themen des monatlich stattfindenden Tandemsprachkurses seit Oktober 2020

Die meisten KTN haben im Rahmen des Tandemsprachkurses das erste Mal mit Zoom
gearbeitet. Zur Zeit der damals bereits flinf Monate anhaltenden Pandemie und aufgrund
der geltenden Reisebeschrankungen zwischen Deutschland und Polen waren die tagesak-
tuellen Nachrichten aus dem Nachbarland von besonderem Interesse. Die KTN sprachen
dariber, wie der Lockdown in beiden Landern geregelt und schrittweise gelockert wurde,
auf welche Weise die Lehrkrafte® digitalen Unterricht durchfiihrten und tauschten sich
Uber ihre Erfahrungen mit Home Office und Home Schooling aus.

Sicher war es von Vorteil, dass sich die meisten KTN bereits vor dem Kurs kannten und
grol3es Interesse am Zustandekommen der Kommunikation hatten. Durch die vorhande-
ne Hilfsbereitschaft innerhalb der Gruppe wurden auch groRere Hirden mit der Technik
bewaltigt, die in anderen Kontexten vielleicht zur Resignation einiger KTN geflihrt hatten.
So haben die Tandempartner/innen nicht nur sprachlich und kulturell, sondern auch im
Bereich der technischen Medienkompetenz gegenseitig voneinander gelernt.

Ausblick

Neben vielen Einschrankungen hat die Pandemie auch positive ,,Nebenwirkungen” hervor-
gebrachtundvorallemim Bereich der Digitalisierung einen regelrechten Innovationsschub
bewirkt. Ein kompletter Tandemsprachkurs im Online-Format ware fiir die Beteiligten
vor der Coronakrise unvorstellbar gewesen. Auch wenn das Bediirfnis nach authenti-
schen Begegnungen vor Ort und gemeinsamen Exkursionen durch Polen grol8 ist, werden
Tandemsprachkurse sicher auch in Zukunft online oder hybrid stattfinden, was auch sonst
verhinderten Interessenten die Teilnahme ermdglichen wird. Sie stellen auch eine attrak-
tive Option fiir virtuelle Begegnungen im Rahmen von Schiileraustauschen sowie alter-
nativen Sprachkursen an Universitaten dar und eignen sich zur Vor- und Nachbereitung
eines gemeinsamen Treffens.

3 Der Grof3teil der KTN bestand aus Lehrenden, die regelméaRig Schileraustausch mit dem Nachbarland organisieren.



Literatur

Bechtel M., 2016, Sprachenlernen im Tandem, in: E. Burwitz-Melzer u.a. (Hg.), Handbuch
Fremdsprachenunterricht, Tubingen, S. 376-381

Brammerts H., 2006, Tandemberatung, in: Zeitschrift fir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht,
Nr. 11(2), https://tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/367/356

Brammerts H., Kleppin K. (Hg.), 2005, Selbstgesteuertes Lernen im Tandem. Ein Handbuch, 2. Aufl.,
Tubingen

Mehlhorn G., 2010, Polnisch lernen im Tandem, in N. Mehlhorn (Hg.), Werbestrategien fiir Polnisch
als Fremdsprache an deutschen Schulen, Hildesheim, S. 151-165

Mehlhorn G., Jakubowicz-Pisarek M., Zawadzka A., 2013, Zum Tandem braucht man zwei. Do tan-
demu trzeba dwojga, Rzeszow, https://dpjw.org/publikationen/zum-tandem-braucht-man-zwei/

Bildquellen

Padlet zum Tandemsprachkurs
https://de.padlet.com/margarital23petrovna/g9b5tbcmby2c5y82

Cartoon Miillabfuhr im Home Office
https://de.toonpool.com/cartoons/Corona%20und%20Homeoffice_354157

Cartoon zum Home Schooling
https://www.cartoonstock.com/directory/h/home_schooling.asp

Foto Praca zdalna
https://mamotoja.pl/praca-zdalna-jak-pracowac-z-domu-przy-dzieciach,aktualnosci-
artykul,28802,r1p1.html

Letzter Zugang zu Internetquellen: 02.04.2021.

T@ndemsprachkurs...

85



G. Mehlhorn, A. Buk, U. Majcher-

86

Legawiec, M. Jakubowicz-Pisarek

Anh. 1. Wendungen rund um Zoom / Zwroty na temat Zooma

Wendungen rund um Zoom
(auf Deutsch)

Zwroty na temat Zooma
(po polsku)

eine Videokonferenz per Zoom
durchfiihren

przeprowadzi¢ wideokonferencje z wyko-
rzystaniem Zooma

an einer Videokonferenz teilnehmen

wzigc¢ udziat w telekonferencji

der Konferenz Gber einen Link beitreten

dotgczy¢ do konferencji poprzez link

einen Festnetzcomputer / ein Laptop /ein
Notebook / ein Tablet / ein Smartphone
benutzen

uzywac komputera stacjonarnego / lapto-
pa / notebooka / tabletu / smartfona

im ,Warteraum” warten

zaczekac¢ w ,poczekalni”

jdn. in Zoom ,hineinlassen”

»wpusci¢” kogos na Zoom

Zoom / den Raum / das Meeting verlassen

opusci¢ Zoom / pokdj / spotkanie

das Mikrofon stummschalten

wyciszy¢ mikrofon

das Mikrofon einschalten = die
Stummschaltung aufheben

wigczy¢ mikrofon = anulowad wyciszenie

die Kamera einschalten / anlassen /
ausschalten

wtgczyé / nie wytgczaé / wytgczy¢ kamere

flir eine bessere Audioqualitat ein
Headset / Kopfhorer mit eingebautem
Mikrofon und USB-Anschluss verwenden

dla lepszej jakosci dzwieku uzyé zestawu
stuchawkowego z mikrofonem i z tgczem
usB

einen Tontest durchfiihren

zrobié test dZzwiekowy

das Mikrofon testen

przetestowac mikrofon

zwischen Sprecheransicht und
Galerieansicht wechseln

przetacza¢ miedzy widokiem mdéwigcego
a widokiem galerii

der Moderator (Engl. host) sein

by¢ moderatorem (ang. host)

einen Ko-Moderator bestimmen

ustali¢ wspotmoderatora

einem Teilnehmer die Moderatorenrechte
geben / einrdumen

nadac / przyznac¢ prawa moderatora
uczestnikowi

den Chat benutzen

korzystac z czatu

etwas in den Chat schreiben

napisac co$ na czacie

im Chat eine Frage stellen

zadad pytanie na czacie

eine Nachricht an alle Teilnehmer / eine
bestimmte Person senden

wysta¢ wiadomos¢ do wszystkich uczestni-
kéw / konkretnej osoby

mit dem Moderator ,chatten”

czat z moderatorem

im Chat Emoticons verwenden

uzywac emotikonéw na czacie

Uber den Chat abstimmen

gtosowac na czacie




Wendungen rund um Zoom
(auf Deutsch)

Zwroty na temat Zooma
(po polsku)

den Chat kopieren

skopiowac czat

das Chatprotokoll speichern und
verschicken

zapisac i wystaé dziennik czatu

einen Link , posten”

wystaé link

eine Datei Uiber den Chat verschicken

wystaé plik za posrednictwem czatu

Uber die Handzeichenfunktion eine
Rickmeldung geben: klatschen, den
,Daumen hoch” zeigen, sich (per
Handzeichen) melden

przekazac informacje zwrotng za pomocga
funkcji podniesionej reki, klaskaé, pokazac
,kciuki do géry”, zgtosic sie przez ,podnie-
sienie reki”

sich (selbst) umbenennen

zmienic¢ swoje nazwisko / nazwe

einen Teilnehmer umbenennen

zmieni¢ nazwe uczestnika

den Bildschirm (mit den Anderen) teilen

dzieli¢ sie ekranem (z innymi)

eine Word-, pdf-, Powerpoint-Datei zeigen

pokazac plik Word, pdf, Powerpoint

die Bildschirmansicht vergroRern

powiekszy¢ widok ekranu

den Computerton freigeben

udostepni¢ dzwiek z komputera

in den Vollbildmodus wechseln

przetgczy¢ do trybu petnoekranowego

gemeinsam eine Audiodatei anhoren

stuchac razem pliku audio

ein Video zeigen

pokazywaé film video

sich gemeinsam eine Webseite anschauen

obejrze¢ wspdlnie strone internetowg

die Bildschirmfreigabe beenden

zatrzymac udostepnianie ekranu

ins Plenum zuriickkehren

powrdci¢ na plenum

Anderen die Bildschirmfreigabe erlauben

pozwoli¢ innym na udostepnienie ich
ekranu

auf den griinen Knopf ,Bildschirm freige-
ben” klicken

klikna¢ na zielony przycisk Share screen

eine Umfrage in Zoom durchfiihren

przeprowadzi¢ ankiete w Zoomie

die Umfrage starten

rozpoczgc¢ ankiete

die Ergebnisse der Umfrage zeigen

pokazac wyniki ankiety

Gruppenarbeit in sogenannten Breakout-
Rooms organisieren

organizowac prace grupowg w tzw.
breakout roomach

die Teilnehmer den einzelnen Gruppen
manuell oder automatisch (zuféllig)
zuordnen

przypisac uczestnikow do poszczegdlnych
grup recznie lub automatycznie (losowo)

Teilnehmer von einer Gruppe in die ande-
re schieben

przenosi¢ uczestnikow z jednej grupy do
drugiej

den Moderator um Hilfe rufen

poprosi¢ moderatora o pomoc

T@ndemsprachkurs...
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Wendungen rund um Zoom
(auf Deutsch)

Zwroty na temat Zooma
(po polsku)

sich zu einer Gruppe dazuschalten / eine
Gruppe besuchen

dotaczy¢ do grupy / odwiedzi¢ grupe

das Ende der Gruppenarbeit ankiindigen

ogtosi¢ zakoniczenie pracy w grupie

noch 60 Sek. Zeit haben

miec¢ jeszcze 60 sek. czasu

die Gruppenarbeit (breakout session)
beenden

zakonczyc sesje w grupie (breakout
session)

gemeinsam auf einer weiRen Tafel /
einem Whiteboard zeichnen

rysowac wspdlnie na tablicy / whiteboard

einen virtuellen Hintergrund nutzen

korzystac z wirtualnego tta

ein eigenes Foto als virtuellen
Hintergrund einstellen

ustawic¢ wiasne zdjecie jako
wirtualne tto

den virtuellen Hintergrund entfernen

usungc wirtualne tto

verschiedene Einstellungen in Zoom
vornehmen

wybrac rézne ustawienia w Zoomie

die Einstellungen in Zoom verandern

zmienic ustawienia w Zoomie

sein Profil aktualisieren

uaktualnic¢ swaj profil

ein Profilfoto hinzufligen

doda¢ zdjecie profilowe

eine Zoom-Sitzung aufnehmen

nagrywac sesje Zooma

auf diesem Computer aufzeichnen

zapisywac na tym komputerze

in der Cloud aufzeichnen

zapisywaé w chmurze

die Teilnehmer verwalten

zarzgdzad uczestnikami

jemanden zur Zoom-Sitzung einladen

zaprosi¢ kogos na sesje Zooma

Untertitel hinzufligen

dodawac napisy

das Meeting verlassen

opusci¢ spotkanie

das Meeting fur alle beenden

zakonczy¢ spotkanie dla wszystkich




Anh. 2. Tandemaufgaben zum Thema Dist@nzlernen und Home Office

Dist@nzlernen und Home Office

Aller Anfang ist schwer.

Berichte von deinen Erfahrungen mit Online-Unterricht oder Home Office.

1.

w N

N o u ks

Wer hat in den letzten Monaten online gelernt oder unterrichtet?

Wie wird dieser Unterricht organisiert? Welche Medien werden verwendet?

Wer kann auch zu Hause arbeiten? Fir welche Berufe ist Heimarbeit eher ungeeignet?
Welche Berufe sind ,,systemrelevant”?

Was kann man zu Hause erledigen?

Was sind Vor- und Nachteile von Home Schooling oder Home Office?

Formuliere Ratschlage zum Verhalten bei Videokonferenzen.

Erldutere eine der beiden Karikaturen.

Karikature Nr. 1 Karikature Nr. 2

Nitzliche Wendungen:

(Grundschul-)Kinder / Schilerinnen und Schiler / Jugendliche / Studierende /
Lehrerinnen und Lehrer / Dozentinnen und Dozenten / Eltern / Mtter und Vater
Aufgaben per E-Mail schicken / Texte abfotografieren / Arbeitsblatter einscannen /
Whatsapp schreiben / eine Lernplattform nutzen / Dateien herunterladen / Losungen
hochladen / mit jdm chatten / Links verschicken

sich einen PC teilen / eine schlechte Internetverbindung haben / Gberfordert sein
Lehrkrafte / Blroangestellte / Politiker/innen / Verkaufer/innen / Friseure / Brief-
trager/innen / Erntehelfer/innen / Piloten / Hotelangestellte / Pflegekrifte /
FuBballspieler / Kiinstler/innen / Reisebiiromitarbeiter/innen / Arztinnen und Arzte
von zu Hause aus am Computer arbeiten / an Online-Besprechungen und
-Fortbildungen per Videokonferenz teilnehmen / standig online sein / telefonieren
sich die Zeit frei einteilen / sich anders organisieren missen / zu Hause die Kinder
betreuen und unterrichten / Zeit, Benzin und Wege sparen / genervt sein

T@ndemsprachkurs...
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Zd@Ine nauczanie i home office

Kazdy poczqtek jest trudny.

Opowiedz o swoich doswiadczeniach z nauczaniem online lub pracg w domu.

1.

Kto uczyt sie lub nauczat online w ciggu ostatnich miesiecy?

Jak byly organizowane te lekcje? Jakich medidw uzywaliscie?

Kto moze pracowaé¢ w domu? Dla jakich zawoddw praca w domu jest raczej nieodpo-
wiednia? Ktére zawody sg ,istotne systemowo”?

4. Co mozna zatatwi¢ w domu?
5. Jakie sg zalety i wady edukacji domowej lub domowego biura?
6. Sformutuj porady, jak nalezy zachowywac sie w trakcie wideokonferencji.
7. Opisz jeden z dwéch obrazkéw.
karykatura nr 1 karykatura nr 2

Przydatne zwroty

dzieci / uczniowie / nastolatki / studenci / nauczyciele / wyktadowcy / rodzice / matki
i ojcowie

wysytac zadania pocztg elektroniczng / fotografowac teksty / skanowaé materiaty do
pracy / pisa¢ na Whatsappie / korzysta¢ z platformy edukacyjnej / pobiera¢ pliki /
pokazywad rozwigzania / rozmawiac na czacie / wysytac linki

udostepnia¢ komputer / mieé zte potgczenie internetowe / byé¢ przyttoczonym,
przepracowanym

nauczyciele / pracownicy biurowi / politycy / sprzedawcy / fryzjerzy / listonosze /
osoby pracujgce przy zbiorach / piloci / personel hotelowy / pielegniarki / pitkarze /
artysci / pracownicy biur podrézy / lekarze

pracowaé z domu na komputerze / bra¢ udziat w naradach online i szkoleniach po-
przez wideokonferencje / by¢ online przez caty czas / telefonowadé

swobodnie gospodarowad swoim czasem / musie¢ sie inaczej zorganizowaé /
opiekowac sie dzie¢mi i uczy¢ je w domu / oszczedzaé czas, benzyne i droge / byé
zdenerwowanym



PROJEKTY

Luiza Chrapek, Vera Gorczyca

ONLINE-SPRACHTANDEM - EIN ERFAHRUNGSBERICHT

Einleitung

Am Goethe-Institut Krakau hat das Sprachenlernen in Tandem im Prdsenzformat schon
eine langere Tradition und es erfreut sich stets einer groBen Beliebtheit. Seit dem
Wintersemester 2020/21 fiuhrt die Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte in
Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut Krakau deutsch-polnische Tandem-Treffen
durch, die pandemiebedingt online stattfinden. Auch sie wurden von den Kursteilnehmen-
den sehr positiv aufgenommen. Vor diesem Hintergrund wird der Beitrag zunachst die
Prinzipien eines Sprachtandems sowie Besonderheiten im Online-Sprachtandem be-
leuchten, um anschlielend das Tandem-Projekt vorzustellen. Der genaue Ablauf, exem-
plarische Arbeitsblatter, eine Zusammenfassung der bisherigen Evaluationsbégen und die
wichtigsten Vorteile des Lernens im Tandem werden dargestellt.

Prinzipien des Tandems

An einem Sprachtandemkurs nehmen idealerweise ebenso viele polnischlernen-
de Deutschsprecher/innen wie deutschlernende Polnischsprecher/innen teil, um die
Teilnehmenden jeweils zu Tandempaaren zusammenfiligen zu kénnen. Diese Tandempaare
helfen und unterstitzen sich beim Erlernen der Muttersprache des Gegenibers gegensei-
tig. Beiden Partner/innen kommt im Tandem gleichzeitig die Rolle des Lernenden und des
Experten zu. Insofern ergibt sich (im Gegensatz zum Verhaltnis Lehrer-Schiiler im traditi-
onellen Unterricht) beim Tandem das Verhaltnis Experte-Lernender (Pasieka 2005, 7). Die
Gleichberechtigung beider Sprachen ist dabei sehr wichtig. Aus diesem Grunde sprechen
die Partner/innen die Halfte der verfligbaren Zeit in der einen, die andere Hilfte in der
anderen Sprache. In der jeweiligen Phase werden die Sprachen nicht gemischt. Beide
Lernenden sollen dabei moglichst gleichermaRen profitieren —und zwar nicht nur sprach-
lich, sondern auch landeskundlich und kulturell (Pasieka 2005, 11).
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Um kommunikative Impulse zu geben und das Gesprach in Gang zu halten, erhalten die
Teilnehmenden Arbeitsblatter mit Tandemaufgaben, Beispielfragen, Formulierungshilfen
und nitzlichen Wendungen. Diese Arbeitsblatter sind in beiden Sprachen formuliert. Die
Arbeitsblatter beziehen sich auf ein bestimmtes Thema, z.B. Freizeitbeschaftigungen,
Lebensrealitdten in beiden Landern, Studium usw. Die Tandemaufgaben sind ledig-
lich als Angebote zu verstehen, nicht als zwingend zu bearbeitende Aufgaben. Die
Teilnehmenden sind dazu eingeladen, diese selbst zu verandern, auszubauen oder zu
Uberspringen (Pasieka 2005, 16; Mehlhorn 2013, 9). Vor diesem Hintergrund spielt das
Prinzip der Lernerautonomie eine wichtige Rolle (Mehlhorn 2013, 7). Da die Fahigkeit
zum selbstgesteuerten Lernen nicht vorausgesetzt werden kann, bietet sich eine kurze
Einflhrung in die Prinzipien des Tandemlernens am Anfang eines Tandemtreffens an
(Mehlhorn 2013, 7). Des Weiteren ist zu empfehlen, dass der/die Moderierende wah-
rend des Tandemgesprachs von Paar zu Paar geht und ggf. kleine Hilfestellungen gibt
(Mehlhorn 2013, 7).

Das Tandemprojekt der Bundesvereinigung der Polnischlehrkrifte und des
Goethe-Instituts Krakau

Die Treffen finden seit Januar 2021 einmal im Monat auf der Plattform Zoom statt und
erstrecken sich tiber einen Zeitraum von 90 Minuten. Pro Treffen gibt es 14 Teilnehmende
— 7 Deutsche und 7 Pol/innen. Die Teilnehmenden setzen sich aus Deutschlernenden des
Goethe-Instituts Krakau und Polnischlernenden aus ganz Deutschland zusammen. Da
die Initiatorin des Projekts, Matgorzata Matolepsza, als Sprachlehrkraft fir Polnisch als
Fremdsprache an der Universitdt Gottingen tatig ist, haben sich vor allem Studierende
von dieser Universitat fiir das Tandemprojekt angemeldet. Die Sprachtandem-Treffen wa-
ren jeweils fur Deutschlerner/innen auf dem Niveau B2 und C1 sowie fuir Polnischlerner/
innen ab der Niveaustufe A2 vorgesehen. Im Gegensatz zu einem Face-to-face-Tandem in
Prasenz, treffen sich beim virtuellen Tandem die Beteiligten via Videokonferenz (z.B. auf
Zoom). Idealerweise werden die Tandemtreffen von zwei Moderator/innen durchgefiihrt,
und zwar von einem/einer polnischen sowie einem/einer deutschen Muttersprachler/in.
Jeder/jede der Moderatoren ibernimmt den Teil, in dem die eigene Muttersprache ange-
wendet wird. Die Tandempaare werden nicht neu zusammengefiigt, sondern bleiben in
derselben Konstellation das ganze Treffen lang.

Ablauf

Ungefahr zwei Wochen vor dem Tandemtermin werden Einladungen und ein Ablaufplan
andie Kursteilnehmer/innen des Goethe-Instituts Krakau sowie an die Polnisch-Lernenden
geschickt. Bei der Planung werden jeweils die gegebenen Niveaustufen beachtet. Die
Anmeldungen werden in der Reihenfolge ihres Eingangs bericksichtigt und bestatigt. Vor



dem Treffen bekommen die Teilnehmenden Arbeitsblatter und den Link zu der Plattform
Zoom.

Das Tandemlernen beginnt in der Galerieansicht (Plenum): Die Teilnehmenden werden
begrift und die Prinzipien und Ziele des Tandems kurz in Erinnerung gerufen. Nachdem
alle sich vorgestellt haben, prasentiert der/die Moderierende das fiir die Stunde vorge-
sehene Thema. Man wendet die fiir den jeweiligen Teil vorgesehene Sprache an (10-15
Min.).

Es folgt die eigentliche Tandemarbeit mit den Arbeitsblattern, wozu die Paare in Breakout-
Rooms eingeteilt werden. Wahrend dieser Zeit sucht der/die Moderierende die einzelnen
Paare auf, um einen Einblick in ihre Tandemarbeit zu bekommen und ggf. Hilfestellungen
oder Tipps zu geben. Zusatzlich haben die Teilnehmenden tber die Ask-for-Help-Funktion
die Moglichkeit, Hilfe anzufordern (20-25 Min.).

Ist die Halfte der insgesamt verfligbaren Sprechzeit um, werden die Paare wieder zuriick
in die Galerieansicht zurlickgeholt. Hier wird der erste Teil des Gesprachs kurz zusam-
mengefasst und der Sprachwechsel angekiindigt (5-10 Min.). Die gesprochene Sprache
entspricht hierbei derjenigen des ersten Teils des Tandems.

Nun erfolgt die erneute Einteilung in Breakout-Rooms (gleiche Paare), um das
Tandemgesprach in der anderen Sprache fortzufiihren (20-25 Min.). Nach Ablauf der
Sprechzeit treffen sich die Teilnehmenden im Plenum (Galerieansicht) wieder. Es folgen
die Zusammenfassung des Gesprachs, Feedback zum gesamten Treffen, der Abschluss
und die Verabschiedung. Die gesprochene Sprache entspricht hierbei derjenigen des
zweiten Teils des Tandems (10-20 Min.).

Nachfolgend die deutsche Variante des Ablaufplans.

Dauer Was passiert? Sprache
10-15 Min. | Plenum: Deutsch
e BegriBung und kurze Vorstellung der Prinzipien und Ziele | und
des Lernens im Sprachtandem Polnisch
e Vorstellung des heutigen Themas
20-25 Min. | Arbeit in Paaren (Breakout-Rooms): Polnisch

e Gesprach Uber das vorgesehene Thema (mithilfe von
Arbeitsblattern mit Beispielfragen und einer Liste mit niitz-
lichen Wortern und Redewendungen)

e Ggf. Erteilung zusatzlicher Arbeitsanweisungen/Aufgaben
zum gemeinsamen Bearbeiten

e Ggf. Fragen der Teilnehmer/innen und Hilfestellungen der
Lehrkrafte

Online-Sprachtandem...
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Dauer Was passiert? Sprache

5-10 Min. | Plenum: Polnisch
e Zusammenfassung des ersten Teils des Treffens, Bericht

Uber das Gesprach

20-25 Min. | Arbeit in Paaren (Breakout-Rooms): Deutsch

e Gesprach Uber das heutige Thema, Fortsetzung der ge-
meinsamen Bearbeitung der erhaltenen Aufgaben

e Ggf. Fragen der Teilnehmer/innen und Hilfestellungen der
Lehrkrafte

5-10 Min. | Plenum: Deutsch

e Zusammenfassung des zweiten Teils des Treffens, Bericht
Uber das Gespréch, Vorstellung der bearbeiteten Aufgaben

5-10 Min. | Plenum: Polnisch
e Zusammenfassung des Treffens, Abschluss, und
Verabschiedung Deutsch

Tab. 1. Ablaufplan in deutscher Version

Arbeitsbléitter

Die Tandemaufgaben, die im Vorfeld verschickt werden, setzen sich aus drei Teilen zu-
sammen: einem Teil A, welcher einfachere, elementare Beispielfragen enthalt und
das Gesprach initiieren soll; einem etwas anspruchsvolleren Teil B mit verschiedenen
Tandemaufgaben; und einem Teil C mit Redewendungen, Funktionsverbgefiigen und
nitzlichen Formulierungen.

Zur Veranschaulichung folgt unser zweisprachiges Arbeitsblatt zum Thema Freundschaft.

A. Prawdziwych przyjaciét poznaje sie w biedzie!

Prosze porozmawiac z partnerkg/em tandemowag/ym na temat przyjazni. Ponizej znajdg
Panstwo pytania, ktére mogg Panstwo wykorzysta¢ w rozmowie.

e Czy masz wielu przyjaciét? Czym dla ciebie rézni sie znajomy od kolegi? A kolega od
przyjaciela?

e (Czy ze wszystkimi utrzymujesz taki sam kontakt? Jak czesto sie widzicie? W jaki inny
sposdb kontaktujesz sie z przyjaciétmi?

e W jakich sytuacjach mozemy prosi¢ przyjaciét o pomoc? Jak dba¢ o swoich
przyjaciot?

e Dlaczego przyjazn jest wazna w zyciu? Co jest najwazniejsze w przyjazni? Zaufanie,
wspdlne pasje, wspdlne poczucie humoru? Czy jeszcze cos$ innego?



Prosze opisac¢ swojego najlepszego przyjaciela/swojg najlepszg przyjaciotke. Jak dtugo
sie znacie, jaka jest ta osoba itp.?

A. Den Freund kennt man in der Not!

Bitte sprechen Sie mit lhrem Tandempartner/lhrer Tandempartnerin iber das Thema
Freundschaften. Unten finden Sie Leitfragen, die lhnen bei dem Gesprach nutzlich sein

kénnen.

Hast du viele Freunde? Wodurch unterscheidet sich fiir dich ein Bekannter von einem
Kumpel? Und ein Kumpel von einem Freund?

Haltst du mit allen gleich viel Kontakt? Wie haufig seht ihr euch? Auf welchen ande-
ren Wegen kontaktierst du deine Freunde?

In welchen Situationen kann man Freunde um Hilfe bitten? Wie kann man
Freundschaften pflegen?

Warum sind Freundschaften wichtig im Leben? Was ist das wichtigste in einer Freund-
schaft? Vertrauen, gemeinsame Leidenschaften, der gleiche Humor? Oder noch et-
was anderes?

Bitte beschreibe deinen besten Freund/deine beste Freundin. Wie lange kennt ihr
euch, was fiir eine Person ist er/sie usw.?

. Co zrobit(a)bys, ... ?

gdyby twdj przyjaciel/twoja przyjaciotka w czyms cie zawiedli...

gdybys ty zawiddt/zawiodta swojego przyjaciela, swojg przyjaciodtke...

gdyby twdj przyjaciel/twoja przyjaciotka poprosit/a cie o pomoc finansowsa...

gdyby twdj najlepszy przyjaciel/twoja najlepsza przyjacidtka zaproponowat/a ci mat-
zenstwo...

gdyby twadj przyjaciel/twoja przyjaciotka wygrat/a w totolotka i zaproponowat/a ci
wspdblng podréz dookota swiata...

gdyby twdj przyjaciel/twoja przyjacidtka okazat/a sie przybyszem z innej planety...

B. Was wiirdest du tun, wenn ...?

dein Freund/deine Freundin dich in irgendetwas enttauscht hatte...

du deinen Freund/deine Freundin in irgendetwas enttduscht hattest...

dein Freund/deine Freundin dich um finanzielle Hilfe bitten wiirde...

dein Freund/deine Freundin dir einen Heiratsantrag machen wiirde...

dein Freund/deine Freundin im Lotto gewinnen wiirde und dir eine gemeinsame
Weltreise anbieten wirde...

sich herausstellen wiirde, dass dein Freund/deine Freundin von einem anderen
Planeten kame...

Online-Sprachtandem...
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C. Czy znajq Paristwo ponizsze wyrazenia i idiomy? Prosze porozmawiac z partnerkqg/
em i wzajemnie wyjasnic¢ sobie ich znaczenie. A mozZe niektére mozna potgczyc¢ w polsko-
niemieckie pary znaczeniowe?

e Prawdziwych przyjaciot poznaje sie w biedzie.
e bratnia dusza

e przyjaciotka od serca

e nadawac na tych samych falach

e znacsie jak tyse konie

ez kims mozna konie krasc¢

e wypic¢ brudzia (bruderszaft)

e byc¢ przyjaznie nastawionym

e wyciggnac do kogos przyjazng dton
e fatszywi przyjaciele ttumacza

e zatatwic co$ po znajomosci

e wykolegowac kogos

C. Kennen Sie die unteren Ausdriicke und Idiome? Bitte sprechen Sie mit lhrem Partner/
lhrer Partnerin und erkléiren Sie sich gegenseitig ihre Bedeutungen. Lassen sich einige zu
deutsch-polnischen Bedeutungspaaren zusammenfiigen?

e Den Freund erkennt man in der Not.
e durch dick und diinn gehen

e mein Freund/ein Freund von mir; meine Freundin/eine Freundin von mir
e Vitamin B haben

e seelenverwandt

e auf der gleichen Wellenldnge sein

e dicke Freunde sein

e eine Hand wascht die andere

e mit jdm. Pferde stehlen kdnnen

e Freundschaft schlieRen/knipfen

e Blutist dicker als Wasser.

e falscher Freund

Zusammenfassung der Evaluationsbégen

Nach dem Tandemtreffen bekommen die Teilnehmenden einen zweisprachigen Evalua-
tionsbogen, den sie entweder auf Deutsch oder auf Polnisch ausfiillen sollen.

Der Evaluationsbogen besteht aus ein paar kurzen Fragen, die hier unten angefiihrt und
zusammengefasst werden.

Warum habe ich mich dazu entschlossen, an dem Tandemtreffen teilzunehmen?



Bei der Frage haben die meisten auf drei wichtige Griinde hingewiesen: die Sprachkenn-
tnisse zu verbessern, moglichst echte Kommunikation zu filhren und Onlinetreffen als eine
gute Alternative in Coronazeitenzu nutzen. Manche haben betont, sie hatten Interesse an
fremden Kulturen und wiinschten sich Kontakt zu Muttersprachler/innen.

Was hat mir am Treffen gefallen?

Bei der Frage wurden viele Aspekte betont: gute Strukturierung und Organisation des
Treffens, entspannte Atmosphare, die gerechte Aufteilung der Sprachen, das flUssige
Gesprach mit dem Partner, eine echte und spontane Kommunikation.

Wie bewerte ich die Arbeitsblitter?

Hier war das Feedback ebenfalls positiv. Die Meisten haben darauf hingewiesen, dass das
Arbeitsblatt Ubersichtlich, gut strukturiert und hilfreich sei. Es diene als eine Orientierung
und helfe bei der Wortschatzvorbereitung.

Bis zu welchem Punkt auf dem Arbeitsblatt bin ich zusammen mit dem Tandempartner/
der Tandempartnerin gekommen?

Bei der Frage gab es unterschiedliche Antworten. Manche Tandempaare haben alle 3
Teile vollstandig besprochen, wohingegen andere nur ein oder zwei Teile bearbeitet ha-
ben. Manche Tandempaare haben das Arbeitsblatt nur als Unterstiitzung genutzt und
einige Gesprache haben sich unabhangig von den Fragen entwickelt.

Habe ich Lust, an einem solchen Treffen in der Zukunft teilzunehmen?
Die Teilnehmenden haben deutlich bejaht, dass sie auf jeden Fall Interesse daran hatten.
Weitere Anmerkungen/Vorschldge:

Die meisten hatten keine Anmerkungen. Ein paar Teilnehmende haben ein regelmaRiges
Stattfinden oder eine Wiederholung des Treffens vorgeschlagen.

Sprachenlernen im Tandem — die Vorteile

Eine Fremdsprache durch die unmittelbare Kommunikation mit einem/einer
Muttersprachler/in zu erwerben ist wohl die dlteste Methode, eine neue Sprache zu ler-
nen und kann ohne Zweifel als ,eine der lebendigsten, effektivsten und bewdahrtesten
Formen betrachtet werden” (Pasieka 2005, 10).

Vielleicht ist der Aspekt der ,Urspriinglichkeit” bzw. einer gewissen , Authentizitat”
tatsachlich der Grund, weshalb das Lernen im Tandem hervorragende Vorziige beim
Erlernen einer Fremdsprache birgt. Man kann eine ganze Reihe von weiteren Fahigkeiten
auflisten, die beim Tandemlernen geiibt werden. Dazu gehoéren nicht nur der Erwerb von

Online-Sprachtandem...

97



L. Chrapek, V. Gorczyca

98

neuem Wortschatz zu einem bestimmten Thema sowie die Einiibung und Anwendung
von vorher erlernten grammatikalischen Strukturen, sondern beispielsweise auch
das Ubersetzen und Dolmetschen (Pasieka 2005, 12). Von den vier Fertigkeiten im
Sprachgebrauch werden im Tandem besonders die drei: Héren, Sprechen und Lesen (mit
den Arbeitsblattern) gelibt. Bezliglich des Horverstehens schreibt der Gemeinsame euro-
paische Referenzrahmen (GER) vor, dass der Lernende auf Niveau B1 ,, den Hauptpunkten
von langeren Gesprachen [zwischen Muttersprachlern] folgen kann, sofern deutlich artiku-
liert und in der Standardsprache gesprochen wird” (Europarat 2001, 72). Da beim Tandem
beide Sprachen gleichberechtigt sind und beide Seiten u.a. die Rolle des Lernenden ein-
nehmen, bemihen sich die Muttersprachler/innen um eine deutliche Artikulation. Dies
entspricht nicht der Realitat auBerhalb eines Tandems, wo Muttersprachler/innen gene-
rell schnell und undeutlich sprechen. Dank dieser Gegebenheit ist der didaktische Erfolg
grofler und hat einen positiven Einfluss auf die Motivation der Lernenden.

Weiterhin werden im Gesprach mit Muttersprachler/innen soziolinguistische Kompe-
tenzen gefordert. Sie umfassen die ,sprachliche Kennzeichnung sozialer Beziehungen;
Hoflichkeitskonventionen; Redewendungen, Ausspriiche, Zitate und sprichwortliche
Redensarten; Registerunterschiede [sowie] Dialekt und Akzent” (Europarat 2001, 118).
Diese Besonderheiten betreffen den Wortschatz, die Grammatik, die Phonetik, sowie
die Mimik und Gestik (Europarat 2001, 121). Da im Tandem ein Muttersprachler/eine
Muttersprachlerin das Medium ist, und diese/r eben gerade keine gelernte Lehrkraft ist,
sondern ein/e , echte(r)” Gesprachspartner/in, ist seine/ihre Sprache authentisch, alters-
entsprechend, berufsentsprechend, bildungsentsprechend, und evtl. dialektal gepragt.
Durch den Mangel an ,Kontrolle” ergibt sich also ein entscheidender Vorteil fiir den
Lernenden, der der Sprache ungefiltert ausgesetzt wird.

Kompensatorische Fahigkeiten bei Verstandnis- und Ausdrucksschwierigkeiten wer-
den bei der authentischen Kommunikation ebenfalls ganz automatisch angewandt
und gelbt. Je nach Sprachniveau wird der/die Lernende Dinge beschreiben, paraphra-
sieren und umschreiben, Synonyme oder Wérter mit dhnlichen Bedeutungen verwen-
den, und/oder das Gemeinte mit Mimik und/oder Gestik unterstiitzen. Ohne diese
,Uberlebensstrategien” wire die Aufrechterhaltung eines Gesprichs mit einem/einer
Muttersprachler/in duBerst schwierig. Beim Tandem wenden die Lernenden diese und
ahnliche Kommunikationsstrategien intuitiv an.

Soziale Kompetenzen, die nicht direkt das Sprachenlernen betreffen, sind fir die
Lebensrealitat des Lernenden oft noch wichtiger. Viele dieser soft skills werden auch beim
Tandemlernen gefordert. Wie oben beschrieben, nimmt das selbstgesteuerte Lernen ei-
nen zentralen Platz im Tandem ein. Dadurch, dass die Lernenden das Tempo und die ge-
naue Vorgehensweise des Lernens selbst bestimmen, wird die Lernerautonomie unter-
stitzt (Pasieka 2005, 12).



Umgang mit Stress ist in unserer heutigen Welt wahrscheinlich einer der nitzlichsten soft
skills, die man sich wiinschen kann. Ein Sprachtandem, so spaRig es auch sein mag, bedeu-
tet immer Stress — das Sprechen in der Fremdsprache, ein unbekannter Gesprachspartner,
eine neue Situation und eine in manchen Féllen instabile Internetverbindung. Die
Kombination dieser Stressfaktoren fiihrt zu einem erhdhten Stresspegel. Es lohnt sich,
an dieser Stelle anzumerken, dass es sich hierbei um eine positive Art von Stress han-
delt, weil er kurzfristig und mit positiven Emotionen verbunden ist. Selye, der Vater der
Stressforschung, gab dieser Art von Stress den Namen ,, Eustress” —im Gegensatz zu dem
negativen und gesundheitsschadigenden, Distress” (Selye 1974, 171). In der Konfrontation
mit Stress wird der Umgang mit demselben gelibt.

Auch interkulturelle Kompetenzen sind selbstverstandlich nicht zu vernachlassigen
(Pasieka 2005, 12), denn ein Tandem ist eine seltene (und oft die erste) Gelegenheit fur
eine/n Fremdsprachenlernende/n, einem/r Muttersprachler/in zu begegnen, sich mit
ihm/ihr zu unterhalten und seine/ihre Sichtweise kennenzulernen. Im Gegensatz zum
Lernen im traditionellen Unterricht, besteht der grofSte Vorteil beim Sprachtandem darin,
dass diese Art von Sprachenlernen zum einen ein authentisches Gesprach mit einem/r
Muttersprachler/in ermoglicht, zum anderen das Prinzip der Gegenseitigkeit aufweist.
Da beide Partner/innen die Rolle von Lerner/innen und Expert/innen gleichzeitig inneha-
ben, kdnnen sie sich besser in den/die Gesprachspartner/in hineinversetzen und dessen
Bedirfnisse nachempfinden. Sie bemihen sich selbst um eine verstandliche, deutliche
Aussprache, gehen fiir gewohnlich geduldiger miteinander um, haben selbst keine Angst
Fehler zu machen und weniger Hemmungen, in der Fremdsprache zu sprechen (Pasieka
2005, 13). Da zusatzlich noch der besagte (positive) Stressfaktor (Eustress) hinzukommt,
mussen beide Seiten sich in dieser aufreibenden Situation gegenseitig helfen. Der erlebte
Eustress schweilst zusammen, und es entwickelt sich schon nach einem kurzen Gesprach
eine gewisse Ndhe zwischen den Paaren. Mit einem/einer Gesprachspartner/in, mit wel-
chem/welcher man sich nahe bzw. verbunden fiihlt, fallt es einem wiederum leichter, sich
zu 6ffnen und ungezwungen zu sprechen. Die ,,Ndhe” zwischen den Gesprachspartner/
innen kommt der Qualitdt der Kommunikation zu Gute — denn in guter Atmosphare ent-
stehen schneller interessante Gesprache und es lasst sich wesentlich leichter lernen.

AbschlieRende Bemerkungen

An dieser Stelle mochten wir noch zwei wichtige Handlungsziele anbringen, die der
GER formuliert, und zwar erstens die Férderung von ,gegenseitige[m] Verstandnis und
Toleranz sowie die Achtung von ldentitdten und von kultureller Vielfalt” und zweitens
das Postulat, ,den Reichtum und die Vielfalt des kulturellen Lebens in Europa zu erhalten
und weiterzuentwickeln” (Europarat 2001, 16). Angewandt auf das Gebiet der modernen
Sprachen bedeutet das Gebot: , diese Vielfalt aus einem Hindernis fiir die Verstandigung
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in eine Quelle gegenseitiger Bereicherung und gegenseitigen Verstehens umzuwandeln”
(Europarat 2001, 15).

Als Moderatorinnen eines Tandemtreffens sind wir immer Zeugen von interkulturel-
len Begegnungen. Der GER unterstreicht in diesem Zusammenhang die Wichtigkeit,
,Informationen und Ideen mit jungen Menschen und Erwachsenen auszutauschen, die
eine andere Sprache sprechen, und (...) eigene Gedanken und Gefiihle mitzuteilen” sowie
,ein besseres und tieferes Verstandnis fiir die Lebensart und die Denkweisen anderer
Menschen und fur ihr kulturelles Erbe zu gewinnen” (Europarat 2001, 15). Beide Aspekte
spielen beim Lernen im Tandem eine zentrale Rolle.

Lernen im Tandem zielt also nicht nur auf das Fremdsprachenlernen ab, sondern kann
viel groRere Dinge bewegen, wie interkulturelles Verstandnis und darlber hinaus auch
den Abbau von Stereotypen und Xenophobie fordern. Die Erfahrung zeigt, dass viele
Tandempaare tatsdchlich den Kontakt tGber das Tandemprojekt hinaus aufrechthalten.
Die interkulturellen Erfahrungen, die die Lernenden im 90-miniitigen Tandemtreffen
gesammelt haben, haben also eine nachhaltige Wirkung und pragen ihre personliche
Einstellung.

Wir freuen uns, das Tandemprojekt zusammen mit dem Goethe-Institut Krakau und der
Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte auch in der Zukunft fortsetzen zu kénnen und
sind zuversichtlich, dass unser Engagement einen tatsachlichen Beitrag zur Bekdmpfung
von Rassismus und Fremdenfeindlichkeit und zum gegenseitigen interkulturellen
Verstandnis leistet.
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Natalie Kosch

UMFRAGE ZU DIDAKTISCHEN KONZEPTEN
DES KOLLABORATIVEN LERNENS
UND DES PEER-FEEDBACKS

Der vorliegende Beitrag behandelt Online-Spracherwerbskurse flir Polnisch am Institut fiir
Slawistik der Universitat Wien. In heterogenen Gruppen wurden didaktische Methoden,
wie geflippter Unterricht (Flipped Classroom), das Arbeiten mit Mehrstufen-Lerngruppen
(Split Classroom), Peer-Feedback (Mitstudierenden-Feedback) und kollaboratives Lernen,
angewendet. Eine Befragung ermdglichte Einblicke in die Erfahrungen der Teilnehmer/
innen, die in diesem Beitrag wiedergegeben werden.

Das Institut

Das Institut fiir Slawistik der Universitat Wien ist das grofSte Institut dieser Art im deutsch-
sprachigen Raum. Das Curriculum umfasst Sprach- und Literaturwissenschaft sowie
Areal- und Kulturwissenschaft von acht Slavinen. In Bezug auf die Anzahl der Student/
innen im BA-Slawistik bzw. Lehramtsstudium mit Hauptsprache Polnisch hatten wir 2020
insgesamt 53 immatrikulierte Studierende. Unsere Spracherwerbskurse weisen eine kon-
stante Anzahl von ca. 50 Studierenden in den Kursen Spracherwerb Polnisch Grundlagen,
Polnisch als zweite slawische Sprache, Spracherwerb Polnisch 1, Spracherwerb Polnisch
2, Spracherwerb Polnisch 3, Polnisch Vertiefung 1, Polnisch Vertiefung 2 und Kompetente
Sprachverwendung Polnisch (vgl. Kursbeschreibungen unter: https://studieren.univie.
ac.at/studienangebot/bachelor-und-diplomstudien/slawistik-bachelor/) auf. Viele un-
serer Student/innen sind zweisprachig aufgewachsen (polnisch-deutsch, groRtenteils
als Kinder polnischer Migrant/innen). Sie mochten ihre sprachlichen und kulturellen
Kompetenzen verbessern. Es gibt aber auch Studierende mit einer anderen slawischen
Mutter- oder Herkunftssprache. Zum groRten Teil stammen die hiesigen Slawistik-
Studierenden aus Osterreich, Deutschland, aber auch aus Russland, der Ukraine und
der Slowakei. Besonders der Fremdsprachenunterricht auf niedrigen Niveaustufen



(Spracherwerb Polnisch Grundlagen, Polnisch als zweite slawische Sprache, Spracherwerb
Polnisch 1) findet am Institut fir Slawistik in Gruppen mit hoher Gruppenheterogenitat
statt. Dazu gehoren Studierende mit AO-Kenntnissen, also im ersten Semester BA-Slawistik,
Studierende anderer Studienrichtungen und Fakultdten im Erweiterungscurriculum, z.B.
der Wirtschaftsuniversitat, Osteuropastudien; Personen mit Vorkenntnissen anderer
Slavinen, vor allem BA- und MA-Slawistik-Studierende; Mutter- bzw. Herkunftssprecher/
innen, die eine grolle Variabilitdt der vorhande-nen Sprachkenntnisse aufweisen. Was
bereits im Regelunterricht einerseits einer hohen Bereitschaft zur Flexibilitat (z.B. durch
Bildung von Mehrstufen-Lerngruppen) und andererseits einer kompetenzorientierten und
didaktisch-strategischen Herangehensweise bedarf, fliihrt im Fernunterricht zu zusatzli-
chen Herausforderungen, vor denen nun alle Didaktiker/innen in Zeiten von COVID-19
stehen.

Student/innenbefragung

An der Student/innenbefragung mit dem Titel: Online Gruppen- und Partner/innenar-
beiten in heterogenen Gruppen im Fremdsprachenunterricht Polnisch haben vorwiegend
Studierende der Lehrveranstaltung Spracherwerb Polnisch 1 nach dem SoSe 2021 teilge-
nommen. Diese Studierenden nahmen fast das gesamte WiSe 2020/2021 aufgrund der
COVID-19 Pandemie erstmals online am Spracherwerb Polnisch Grundlagen oder Polnisch
als zweite slawische Sprache via Big Blue Button (Moodle) teil und konnten somit ihre
ersten Erfahrungen im Fernunterricht sammeln. Die Teilnehmer/innen sind nicht nur
sprachlich sehr heterogen, das heilt, dass nicht nur Sprachanfanger/innen, sondern auch
Mutter- und Herkunftssprecher/innen? vertreten sind, sie kommen auch aus unterschied-
lichen Studienrichtungen und befinden sich in unterschiedlichen Semestern (zw. 1. und 6.
Semester). Auch MuH weisen unterschiedliche Polnisch-Sprachkenntnisse auf.

AnderBefragung habeninsgesamt 17 Student/innen aus zwdlf verschiedenen Studienrich-
tungen teilgenommen, darunter zwei Muttersprachler/innen, sieben Herkunftssprecher/
innen und acht Personen, die Polnisch von Grund auf? im mindestens 2. Semester lern-
ten und somit ein gutes Al Niveau erreicht hatten und nun mit dem A2 Niveau began-
nen. Der Spracherwerbskurs im WiSe 2020/21 bot eine ideale Ausgangslage fir eine
Tandem-Bildung an, da wir neun Student/innen mit exzellenten bis sehr guten Polnisch-
Kenntnissen und acht Student/innen hatten, die erst begannen Polnisch zu lernen.

1 Im weiteren Verlauf wird die Abklrzung MuH fir Mutter- und Herkunftssprecher/innen verwendet.

2 Die Teilnehmer/innen haben sich den Untergruppen selbst zugeordnet anhand folgender Kriterien: Polnisch ist
meine Muttersprache (L1) — wenn ich z.B. den gréRten Teil meines Lebens in Polen verbracht oder den groRten Teil
meiner Ausbildung in Polen abgeschlossen/absolviert habe; oder Polnisch ist meine Herkunftssprache (HL) — wenn
ich z.B. den groRten Teil meines Lebens in einem anderen Land als Polen verbracht oder den groRten Teil meiner
Ausbildung in einem anderen Land als Polen abgeschlossen/absolviert habe; oder ich lerne Polnisch als Fremdspra-
che.
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Vorteile kollaborativer Lernpraktiken (im Polnischunterricht)

Die Grundidee des Tandem-Unterrichts besteht darin, dass zwei Personen zwei unter-
schiedliche Zielsprachen und somit auch zwei unterschiedliche Muttersprachen haben,
die sie im Wechsel mithilfe des Partners/der Partnerin lernen (Pawtowska-Balcerska
2017, 118). Im Falle von unserem Kurs konnte hingegen der Eindruck entstehen, dass
nur ein Tandempartner vom anderen profitiert und der andere sozusagen die Rolle der
Lehrperson Ubernimmt. Das heifSt: MuH bieten ihre Polnisch-Kenntnisse an und die
Sprachanfanger/innen profitieren von ihrem sprachlichen und interkulturellen Wissen.
Doch was bekommen MuH im Tandem zurlick, das auf dem Prinzip der gegenseitigen
Unterstitzung und Hilfestellung beruht?

Der Vorteil flir MuH besteht darin, dass wahrend sie sich sonst auf ihre sprachliche
Intuition (Sprachgefiihl) verlassen, sie sich nun das erste Mal mit Fragen konfrontiert se-
hen, wie ,Und warum ist das so?”, ,Ist das jetzt eine Ausnahme?”, ,Welcher Fall ist das?”.
Durch diese Fragen werden sie aufgefordert, sich beim Uben genauer mit Grammatik,
Lexik und Syntax auseinanderzusetzten. Es werden kollaborative Lernpraktiken eingesetzt
und jeweils ein/e der Lernpartner/innen wird in seiner/ihrer Rolle als Tutor/in zur Abgabe
von Rickmeldungen zu den gemeinsam bearbeiteten Aufgaben aufgefordert. Hierbei
sind die Vorteile fiir alle Student/innen deutlich zu erkennen:

e Student/innen unterstiitzen sich gegenseitig beim Erlernen der Zielsprache
(Sprachlerner/innen) und bei der Anwendung von Grammatik (MuH und Sprach-
lerner/innen);

e Sprachanfanger/innen bekommen eine Hilfestellung beim Erlernen der Zielsprache;

e MuH muissen sich aus einer fachlichen Perspektive mit ihrer L1 bzw. HL (heritage
language) auseinandersetzten, wo das Sprachgefihl alleine als Erklarung nicht mehr
ausreichend ist;

e MuH miussen im Austausch mit den Sprachlerner/innen auf fachliche Kommunika-
tion (Anwendung von Fachterminologie) und akademische Verfahrensweisen, wie die
Verwendung von Lerngrammatiken und Worterblchern, zuriickgreifen;

e ein Kompetenzaustausch findet statt;

e der Lerneffekt wird verstarkt;

e Lerner/innengemeinschaft und Gruppenzusammenhalt sowie gegenseitige Empa-
thie werden geférdert — auch in Zeiten des Fernunterrichts.

Ein weiterer besonders wichtiger Aspekt fir MuH ist das Steigern des Prestiges und des An-
sehens ihrer Mutter- bzw. Herkunftssprache. Durch das Interesse von aufRen (Sprachler-
ner/innen) wird das Selbstwertgefiihl gesteigert, eine Reflexion lber die Bedeutung ihrer
Mutter- bzw. Herkunftssprache findet statt und das Vorhaben, ihre Muttersprache bzw.
die Sprache ihrer Vorfahren genauer zu erlernen oder zu pflegen, wird gestarkt. Dies wie-
derum flihrt zum Erhalt der polnischen Sprache auch in den kommenden Generationen.



Technische Umsetzung der Tandemarbeit

Wie und wann wurde nun das Tandem-Prinzip (in diesem Fall Besetzung der Paare durch
Sprachanfanger/innen und MuH, die sich wissenschaftlich mit ihrer Sprache auseinander-
setzen mochten) im Online-Unterricht angewendet? Das Unterrichten via Videokonferenz
bringt besonders in groReren Gruppen besondere Tiicken mit sich, weil die Konzentration
der Studierenden durch duRere Einfliisse beeintrachtigt wird und die Motivation aufgrund
verschiedener Faktoren, wie z.B. das Fehlen sozialer Kontakte oder technische Probleme,
niedriger ist als im Vortragssaal. Deswegen muss jede Gelegenheit genutzt werden, um
den Online-Unterricht interaktiv und kollaborativ zu gestalten. Ideal eignen sich hier-
fur sogenannte Breakout Rooms?, die es der Lehrperson erlauben, die Kursteilnehmer/
innen in Gruppen einzuteilen und immer wieder zwischen den Gruppen zu wechseln.
Im oben genauer skizzierten Spracherwerbskurs wurde stets ein/e MuH mit einem/ei-
ner Sprachanfianger/in in eine Gruppe eingeteilt. Im herkdmmlichen Prasenzunterricht
waren Partner/innen der nachstsitzenden Person zugeteilt worden, doch hier wurden
sie gezielt von der Lehrperson eingeteilt. Somit waren alle MuH stets aufgefordert aktiv
und aufmerksam am Unterricht teilzunehmen, obwohl der Lernstoff auf dem Niveau A1/
A2 fir sie besonders leicht ist und somit auch zu einer niedrigen Motivation zur aktiven
Teilnahme am Lerngeschehen fiihren kann.

Ergebnisse der Umfrage — Antworten der MuH

In Gruppen- und Partner/innenarbeiten, wie z.B. bei Lickentexten, Einsetziibungen,
Zuordnungen etc. bestand die Aufgabe der MuH darin, als sog. Sprachexperten/innen
zu fungieren — so die Theorie. Doch fuhlten sich die Student/innen dieser Aufgabe ge-
wachsen bzw. entsprach diese Form des Unterrichts ihren Wiinschen? Anhand der online
und anonym durchgefiihrten Student/innenbefragung kann man ihre Meinung zu dieser
speziellen Tandem-Konstellation kennenlernen.

1. Wie gefiel es Ihnen bzw. wie fiihlten Sie sich, als Sie in Gruppen- und Partner/innnen-
arbeiten als ,,Sprachexpert/in” fungieren sollten?

- Grundsétzlich OK, manchmal etwas liberfordert, da ich selber bei vielen Dingen noch
keine Ahnung habe bzw. hatte.

- Alles gut.

- Sehr gut.

- Sehr gut!!

- Gut, allerdings konnte ich nicht immer die Grammatik erkldren.

- Wenn ich helfen konnte, habe ich mich gefreut, wenn ich mich Einbringen konnte.

3 Das sind separate Gruppenrdume innerhalb eines Online-Meetings. Sie ermdglichen das ungestorte Arbeiten in
(Klein-)Gruppen.
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- Ich fiihlte mich gut. Habe neue Leute kennengelernt und mich mit denen angefreundet.
Manchmal war es fiir mich langweilig, weil ich das schon friiher in der Schule gelernt
habe, aber ich bin der Meinung, dass die, deren Polnisch nicht die Muttersprache ist,
sehr viel und gut lernen konnten.

- Finde es sehr cool :).

Die Uiberwiegend positiven Kommentare lassen darauf schlieRen, dass sich die MuH in
ihrer Rolle als Sprachexpert/innen wohl gefiihlt haben. Dieser Aspekt der Evaluierung
ist wichtig, da es Student/innen geben kann, die dabei Unbehagen empfinden kdnnten,
obwohl sie die Sprache auf einem sehr guten bis sogar muttersprachlichen Niveau be-
herrschen. Das konnte mehrere Griinde haben, wie z.B. eine introvertierte Persdnlichkeit
oder grolRe Selbstzweifel an eigenen Fahigkeiten in offiziellen Situationen.*

Bei einem herkdmmlichen Unterrichtsszenario im Vortragssaal kénnte die Lehrperson an
der Kérpersprache erkennen, ob die jeweiligen Studierenden mit dieser Konstellation zu-
frieden sind. Im Online-Unterricht (manchmal sogar ohne Kamera) lasst sich dies natir-
lich schwer feststellen.

Zu beachten: Wenn man genauer auf die Aussage , Grundsdtzlich okay, manchmal etwas
iiberfordert” blickt, ist diese Uberforderung vollkommen legitim und es ist die Aufgabe
der Lehrperson darauf hinzuweisen, dass die MuH nicht alles wissen miissen bzw. kdnnen.
Hier muss konsequent von der Lehrperson nach jeder Partner/innen- und Gruppenarbeit
immer wieder auf Schwierigkeiten und Probleme eingegangen werden, um nicht nur die
Korrektheit der Aufgabe zu lberpriifen, sondern auch um den MuH die Moglichkeit zu
geben, Fragen zu stellen, um Unklarheiten zu beseitigen, ihnen auch die Chance zu geben,
etwas Neues zu lernen und die Scheu davor zu nehmen, sich in ihren Augen zu blamieren,
sollten sie etwas nicht wissen, sowie sie stets positiv aus jeglicher Arbeitsform zu ent-
lassen. Hierbei hilft es am Anfang der Partner/innenarbeit zu sagen, dass man nach der
gemeinsamen Aufgabe gerne auf schwierige Aspekte dieser Ubung eingehen méchte und
die Student/innen bittet, Fragen und Unklarheiten zu notieren.

2. Fiihlten Sie sich kompetent genug, um Ihren Kommiliton/innen zu helfen, wenn ja -
wobei, wenn nein — wobei nicht?

- Eigentlich bei Allem ja, aufser eben bei spezifischen Grammatik-Fragen.
- Ja. Alles gut.

- Ja.

- Ja absolut, nicht immer z.B. bei schwieriger Grammatik.

4 ,Badania czynnikéw zewnatrzjezykowych warunkujacych atrycje wykazuja, ze osoby, ktérych catkowicie przyswo-
jony jezyk odziedziczony ulega atrycji w srodowisku méwigcym odmiennym jezykiem, gorzej wypadajg w sforma-
lizowanych zadaniach jezykowych niz w swobodnych wypowiedziach. Nasuwa to przypuszczenie, ze w podobnych
wypadkach nie tyle zachodzi erozja wiedzy, ile ostabione zostaje przekonanie o wtasnych kompetencjach jezyko-
wych” (Libura 2014, 306 unter Bezugnahme auf Polinsky 1994).



- Nicht immer - besonders iiberfragt war ich bei Grammatikfragen.

- Flir das erste Semester Polnisch sollte es im Grof3en und Ganzen gepasst haben, in wei-
teren Semestern kénnte ich nicht mehr helfen.

- Ja, weil ich diesen Stoff schon kann. Ich habe das schon friiher als Kind gelernt.

- Ja. Wie oben beschrieben - grammatikalisch des Ofteren nicht, sonst eigentlich immer.

Hinsichtlich der Kompetenz lasst sich klar erkennen, dass Grammatik sowie ihre Theorie
ein besonders schweres Thema fiir die MuH ist. Jedoch findet dieser Spracherwerbskurs
an einem philologischen Institut statt, wo nicht nur Sprachkompetenz gefragt ist, sondern
auch tiefgrindiges, wissenschaftliches, philologisches Wissen abverlangt wird. Somit be-
statigt es den Ansatz, dass die MuH durch die Arbeit mit Sprachanfianger/innen gezwun-
gen sind, sich mit Grammatikfragen genauer auseinanderzusetzen und diese dann durch
kollaboratives Lernen besser verinnerlichen zu kdnnen.

Zu beachten: Hier stellt sich nun die Frage, die jede Lehrperson fiir sich selbst entscheiden
sollte: Mochte man den MuH zu jeder Grammatikaufgabe vorab einen Losungsschliissel
zukommen lassen, damit sie sich in ihrer Rolle als Sprachexpert/innen sicherer fuhlen
oder werden sie ohne Lésungsschliissel dazu animiert, bei Unklarheiten Lerngrammatiken
und Worterbticher zu konsultieren? Ware hier eine Moglichkeit, dass die MuH zusammen
in einem Breakout Room die Losungen flr die kommende Partner/innenarbeit erarbei-
ten, wahrend die Lehrperson parallel dazu in einem anderen Breakout Room eine an-
dere Ubung (z.B. Aussprache) mit den Sprachanfinger/innen iibt, oder will man sich fiir
einen geflippten Unterricht entscheiden, bei dem sich die MuH vor der Stunde zuhause
selbststandig mit einem Grammatikthema (Material von Lehrperson genau vorgegeben)
beschéftigen?

3. Haben Sie Feedback von Ihren Kommiliton/innen in Gruppen- und Partner/innenar-
beiten bekommen? Wenn ja, wie wurden Sie wahrgenommen?

Das Feedback ist immer sehr gut und das macht auch Freude.

Nicht immer, aber ein paar ,,Fans” haben sich schlussendlich doch gefunden ;).
Alles gut.

Noch kein Feedback bekommen.

- Nein.

- Nein.

- ,0Okay danke”.

Ich glaube, dass sie zufrieden waren.

Nein, habe kein Feedback bekommen.

Zu beachten: Auch Feedback geben muss gelernt sein. Student/innen sollten Instruktionen
erhalten, wie man Feedback gibt (s. Blttner, Warwas, Adl-Amini 2012). Man sollte nicht
nur lernen, im virtuellen Raum sich aus Hoflichkeit bei dem Partner/der Partnerin zu be-
danken, sondern man sollte sich auch trauen, Fragen zu stellen bzw. sich mitzuteilen: Was
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hat geholfen? Was hat gestort? Hier ist wieder die Lehrperson besonders aufgefordert,
stets daran zu erinnern, sich bei den MuH fur ihren Einsatz und ihre aktive Mitarbeit/
Kollaboration zu bedanken, um auch den Kommiliton/innen bewusst zu machen, dass
diese Hilfestellung keine Selbstverstandlichkeit sein muss.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass diese besondere Form, namlich das kollabo-
rative Lernen bzw. die Tandem-Konstellation im digitalen Raum (Breakout Rooms), von
den MuH gut aufgenommen und akzeptiert worden ist. Sie konnten behilflich sein, selbst
etwas lernen, sie haben sich in ihren Rollen wohlgefiihlt und Wertschatzung fir ihren
Einsatz erfahren, auch Empathie und Verstdndnis fur Sprachanfianger/innen konnte ge-
starkt werden.

4. Mdchten Sie noch etwas zu diesem Thema sagen?

- Es war ein insgesamt gutes Semester, aber mehr Gruppenarbeiten, wo sich die Stu-
denten unter sich austauschen kénnen, wdre toll. Vielleicht ist das aber auch nicht
méglich, bei einem Beginnerkurs, da Anféinger ja nicht allzu frei sprechen kénnen, das
verstehe ich natiirlich auch.

- Mir hat der Kurs sehr, sehr gut gefallen und ich habe sehr viel gelernt. Trotz grofiem
Radius von Leuten, die Polnisch sehr gut kénnen, bis zu diesen, die die Sprache neu erler-
nen, hat trotzdem jeder, meiner Meinung nach, seine individuellen Fortschritte machen
kénnen. Dziekuje!

Ergebnisse der Umfrage — Antworten der Fremdsprachenlerner/innen

ImHinblickaufdie Ergebnisse derselben Umfrage ausSichtder Fremdsprachenlerner/innen
istzu betonen, dass keiner der Student/innen, die an dieser Umfrage teilgenommen haben,
im Hauptfach Slawistik studiert. Somit sind das Studierende, die erstens keine philologi-
sche Grundausbildung besitzen, wie z.B. Einfiihrung in die slawische Sprachwissenschaft,
und die zweitens Polnisch als Zweitfach, als Interessensmodul, als Erweiterungscurriculum
oder aus privaten Griinden belegen. lhr Ziel ist der Fremdsprachenerwerb im herkdmm-
lichen Sinne, ohne philologische Vertiefung. Die Ergebnisse dieser Befragung sind etwas
differenzierter und wurden in positive und negative Erfahrungen unterteilt.

1. Wie empfanden Sie die Rolle von Mutter- und Herkunftssprecher/innen in Gruppen-
und Partner/innenarbeiten?

Positiv:

- Positiv, als Impuls fiir meine eigene Vertiefung mit der Sprache.

- Fiir mich persénlich waren die Muttersprachler/innen immer eine Bereicherung.

- Hilfreich.

- Es war meist sehr hilfreich. Ich glaube, es hat auch ihnen sehr geholfen, weil sie dann
liber Fragen bezliglich ihrer Muttersprache nachdenken mussten. Oft haben wir Frau



Kosch danach gefragt, was sie dazu sagt. Fiir mich war es besonders hilfreich, dass sie
mir bei der Aussprache sehr geholfen haben.

- Muttersprachler/innen sind eine grofie Hilfe, um auch in Partnerarbeiten (in Breakout-
Réumen etc.) die Aussprache (iben zu kénnen und entsprechend korrigiert zu werden.
AufSerdem erhéht es das Lerntempo, und ganz allgemein wirkt es sehr motivierend.

Negativ:

- Ein wenig , (ibertrieben”, da sie oft die Grammatik-Regeln selbst nicht wussten, uns aber
helfen sollten.

- Teilweise stresserzeugend, weil fiir sie vieles selbstversténdlich ist.

- In meiner Gruppe gab es keine Muttersprachler.

2. Konnten Mutter- und Herkunftssprachler/innen Ihnen immer behilflich sein bei Grup-
pen- und Partner/innenarbeiten? Wenn ja - wobei, wenn nein - wobei nicht?

- Haben bis jetzt keine Gruppenarbeit gehabt.

- Nicht immer; Grammatik ist ihnen auch oft nicht ganz klar.

- Vor allem bei der Aussprache und richtigen Betonung, weniger bei Grammatikfragen,
da Muttersprachler/innen ihre Sprache oftmals intuitiv gelernt haben und nicht syste-
matisch mit Grammatik — was andere Vorteile hat, z.B. Sprachgefiihl. Ausschlieflich
Lernende des Polnischen untereinander kénnen sich in einem Ubungsgespréch niemals
solche Tipps geben, wie man etwas besser ausdriicken kénnte, auch wenn sie in man-
chen Fdllen zuverldssiger Grammatikfehler korrigieren.

- Siehe oben.

- Manchmal hat das, was die Muttersprachler/innen zum Vokabular gesagt haben, stark
mit dem, was Frau Kosch gesagt hat, variiert. Was ich besonders gern gemocht habe,
war, wenn sie meine Aufgaben kontrolliert haben und dabei auch meine Aussprache.
Das war sehr hilfreich und hat mir geholfen, Fehler zu sehen und zu verstehen, die ich
sonst vielleicht nicht verstanden hdtte.

- In meiner Gruppe gab es keine Muttersprachler/innen.

- Ja, fiir mich war hilfreich, z.B. die richtige Aussprache zu héren.

- Meistens schon, bei Fragen iiber Redewendungen oder einfachere Grammatik. Manche
Muttersprachler/innen sind aber nicht bis ins Detail mit der Grammatik vertraut
und deshalb machen auch sie manchmal Fehler (je nach Person ist das natiirlich un-
terschiedlich).

3. Waren Mutter- und Herkunftsspreche/innen ihrer Meinung nach kompetent genug,
um lhnen zu helfen, wenn ja — wobei, wenn nein — wobei nicht?

- Haben bis jetzt keine Gruppenarbeit gehabt.
- Ja bei Aussprache und Vokabular; bei Grammatik nicht immer.
- Kompetent, was das Sprachgefiihl betrifft. Ein/e Muttersprachler/in kann den Lernen-
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den in der freien Rede unterstiitzen, nicht nur Fehler korrigieren, sondern auch Tipps
geben, wie etwas auf Polnisch ausgedriickt wird, was ein anderer Lernender mit guten
Grammatikkenntnissen nicht kénnte.

Siehe oben.

Bei der Aussprache sehr. Bei Vokabular nicht so sehr, weil es oft zu kompliziert und intu-

itiv geworden ist.
In meiner Gruppe gab es keine Muttersprachler/innen.
Ja. sie waren sicherlich hilfreich, z.B. um Polnisch sprechen zu iiben und um nachzu-

fragen, ob man tatsdchlich das eine oder andere Wort in einem bestimmten Kontext
gebraucht. Also, ob etwas natiirlich klingt oder auch, ob es vielleicht eine passendere
Vokabel zu der Situation gibt. Manche Personen sind, wie gesagt aber nicht so gramma-
tikalisch gewandt bzw. haben Polnisch nie formell gelernt und kénnen daher Grammatik
nicht so gut erkldren.

Die Antworten der Fremdsprachenlerner/innen machen deutlich, dass die MuH haupt-
sachlich bei Grammatikfragen verunsichert sind und oft nicht weiterhelfen kénnen.
Dennoch schatzen die Student/innen ihre Hilfe, insbesondere durch ihre Authentizitat,
bei der Aussprache, beim Erwerb neuer Worter, beim Kontrollieren von Hausaufgaben
und beim Erwerb eines gewissen Sprachgefiihls.

Zu beachten: Die MuH sind keine Lehrpersonen und sollen bzw. kdnnen diese auch nicht
ersetzen. Sie haben jedoch die Mdglichkeit, in Gruppenarbeiten eine Kontrollfunktion
innezuhaben (hier sind abermals die Optionen Losungsschlissel, geflippter Unterricht
oder Mehrstufen-Lerngruppen moglich). Jedoch ist es besonders wichtig, dass die MuH
bei der Einfihrung und der Erkldrung von neuer Grammatiktheorie immer dabei sind
und nicht mit anderen Aufgaben beschaftigt sind, falls es bei der Arbeit in gemischten
Gruppen zu unterschiedlichen Arbeitsauftragen auf unterschiedlichen Niveaustufen
kommt. Grammatiktheorie ist fur alle neu und alle missen hier die Moglichkeit haben,
der Lehrperson zuhoren zu kénnen. Wie die meisten von uns bestatigen kdnnen, ist be-
sonders Grammatiktheorie die Achillesferse der MuH.

4. Méchten Sie noch etwas zu diesem Thema sagen?

- Personlich habe ich die heterogene Gruppeneinteilung als vorteilhaft fiir alle empfun-
den, da [den] Lernenden [so] besser geholfen werden kann, die Gruppe macht mehr
Fortschritte, was super motivierend ist und die Muttersprachler/innen kénnen evtl.
Grammatikfehler ausbessern (regionale Dialekte o.d.), die Sprache systematisch lernen
und wenn sie ein Lehramtsstudium belegen, kénnen sie gut beobachten, wo Schwéichen
und Stdrken der meisten Lernenden im Polnischen liegen.

- Ich finde die Zusammenarbeit toll, aber die Mutter- und Herkunftssprecher/innen ein-
fach so als Dozentenersatz einzuteilen, wo sie selbst nicht alles wissen, war meiner
Meinung nach duflerst Kontraproduktiv, da es fiir mehr Verwirrung als Verstdndnis



gesorgt hat.
- Ich habe die Gruppenarbeiten und Partnerarbeiten sehr genossen, da ich dabei viel zum
Reden gekommen bin.

Didaktischer Ertrag

Zusammenfassend kann man sagen, dass sich der GroRteil der Gruppe wahrend der Arbeit
in Breakout Rooms und in der speziellen Tandem-Konstellation (MuH und Sprachanfanger/
in) wohl gefuhlt hat. Sowohl MuH als auch Sprachanfanger/innen haben groRe Vorteile
in dieser Zusammensetzung gesehen. Den Student/innen mit Polnisch als Mutter- oder
Herkunftssprache wurde erméglicht, sich intensiver und aus einem anderen Blickwinkel
mit der polnischen Sprache, also der Grammatik und den linguistischen Besonderheiten,
auseinanderzusetzen. Die Sprachanfanger/innen hatten mehr Moglichkeiten frei und
auch geleitet zu sprechen, konnten in ihrer Aussprache, in der Lexik und Syntax von ihren
Kommiliton/innen korrigiert werden, ohne dass eine Stresssituation entstand, wie dieses
beim Vorlesen einer Aufgabe im Plenum oder vor der Lehrperson der Fall gewesen ware.
Wie man die MuH in Gruppenarbeiten einsetzt und welche Hilfsmittel (Losungsschliissel,
Worterbicher usw.) ihnen zur Verfligung gestellt werden, sollte sorgfiltig abgewo-
gen werden. Abgesehen vom Arbeiten in Mehrstufen-Lerngruppen, wobei man sie von
Sprachanfanger/innen trennen kann, ist es auch sehr gut moglich, die Methode des ge-
flippten Unterrichts anzuwenden, bei der Lerninhalte von Student/innen vorab zu Hause
erarbeitet und gelernt werden missen, damit sie dem Unterricht in der kommenden
Stunde folgen kénnen sowie ihr neuerworbenes Wissen in praktischen Ubungen trainieren
und einsetzen konnen (por. Gloeckner 2018). Dies bietet sich besonders an, da die meis-
ten Hausaufgaben auf dem Niveau A1/A2 (meist Automatisierungstibungen) fir die MuH
ohnehin sehr monoton und eher zu leicht sind. Die MuH haben besonders differenzierte
Kenntnisse des Polnischen und kénnten gezieltere Ubungen benétigen (z.B. Orthografie),
die sie von der Lehrperson erhalten. Auch vertiefende Grammatikiibungen kénnten sie
zur Verfligung gestellt bekommen, die sie zuhause alleine oder zusammen bearbeiten,
um sie anschlieBend bei der nachsten Tandemarbeit einzusetzen; somit konnten sie
kompetenter auf Fragen ihrer Kommiliton/innen antworten. Natirlich wiirde das fir die
Lehrperson nicht nur eine zusatzliche Mehrarbeit bedeuten, sondern auch ein aufwen-
digeres Vorplanen der Unterrichtseinheit. Abgesehen davon ist es beim Fernunterricht
besonders schwer die Aufmerksamkeit der Studierenden vor den Bildschirmen aufrecht-
zuerhalten. Durch das Einteilen in Gruppenarbeiten bereits in Grunderwerbskursen, bei
dem die Methoden des kollaborativen Lernens und des Peer-Feedbacks zum Einsatz ka-
men, entstand ein besonders aktives, dynamisches und produktives Arbeitsklima, das zum
Lernen motivierte und auch im Fernunterricht zu einem groBen Gruppenzusammenhalt
fihrte.
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ZUM TANDEM BRAUCHT MAN ZWEI
DO TANDEMU TRZEBA DWOJGA

Tandemmaterialien fir Multiplikatoren
im deutsch-polnischen Jugendaustausch

Materiaty tandemowe dla multiplikatoréw
polsko-niemieckiej wymiany mtodziezy
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Jan Miodek

W PANDEMICZNYM PEJZAZU JEZYKOWYM

Te nagtéwki, zebrane w ciggu dnia z dwéch tygodnikéw (Polityki i Newsweeka) i jedne-
go dziennika (Gazety Wyborczej), mowig wszystko: Béjcie sie COVID-19, nie szczepionek,
Zapisy na szczepienia przeciwko COVID-19, Mieszkania po koronawirusie, Skierowanie
na szczepienie dla kazdego dorostego, Ozdrowiericy chorujq po kilka razy, Pandemia dla
bogaczy, Pandemia i pienigdze, Storicem w wirusa, Covidparty, Szpital covidowy, Wirus
Bolsonaro, Covid: szczepi¢ w ciqzy czy nie?, Szczepienia a cigza, Szczepienia: na zywiot
i bez kolejki, Brytania sie luzuje, O szpitalu w czasie pandemii, Johnson&Johnson od zaraz,
Powinnismy podawac 230 tys. dawek na dobe przez siedem dni, Moderna nadal bardzo
skuteczna, PKO BP szczepi swoich, Dlaczego mamy wciqz kilka milionéw niezaszczepio-
nych seniordw?, Szczepionka przeciw COVID wpfywa na ptodnosc?, Kazali ptaci¢ za szcze-
pienie. — Oto juz od ponad roku zyjemy w pandemicznym pejzazu jezykowym, a pandemia
ogtoszona zostata stowem roku w wiekszosci krajéw Swiata.

W ciggu tych kilkunastu miesiecy oswoilismy sie z takimi stowami, jak lockdown, kwa-
rantanna, szpital jednoimienny, respiratory, maseczki, przytbice, testy, Zotfte i czerwone
strefy, koronasceptycy, nadmiarowe sSmierci czy wyszczepic¢, cho¢ w wypadku tej ostatniej
formy jestesmy troche zdziwieni, dlaczego z oficjalnego obiegu komunikacyjnego wyparta
ona tradycyjng postac zaszczepic. Przeciez czgstka przedrostkowa za- nadaje czasowniko-
Wi zaszczepic znaczenie ,,0siggniecia skutku czynnosci, dojscia do najwiekszego nasilenia
czynnosci, jej dokonanosci”. Ale w specjalistycznych odmianach jezyka czesto funkcjonujg
warianty rdéznigce sie od tych, ktére funkcjonujg w jezyku ogdlnym. Owo wyszczepienie
z prefiksalnym wy- jest tego potwierdzeniem - tak jak potwierdzeniem utrwalajgcego sie
modelu stowotwdrczego form ztozonych z cztonem odrdzniajgcym na pierwszym miejscu
sg konstrukcje koronawirus, koronaparty, covidparty, koronasceptycy czy Astra-Panika
(tytut artykutu zwigzanego z dyskusjg na temat szczepionki Astra-Zeneca).

W metaforycznych wyrazeniach i zwrotach zwigzanych z pandemia az nadto wyrazny jest
ich militarny charakter: z wirusem toczymy walke, czasem przeciwko niemu prowadzimy
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krucjate, o ludziach nim zakazonych moéwimy, ze wygrali albo przegrali walke z chorobg,
o personelu medycznym — ze jest na pierwszej linii frontu, czytamy o obszarach zacho-
rowan i o tym, ze szczepionki to skuteczna bron, i czekamy, kiedy wreszcie wirus bedzie
w odwrocie; szpitale jednoimienne nazywane sg czasem lazaretami, pakiet rozwigzan an-
tykryzysowych to czesto tarcza antykryzysowa, no a wiekszos¢ z nas nosi maski, maseczki
i przytbice.

Tak jak w przesztosci méwito sie, ze dzuma jest plagq orientalng, tak w ostatnich mie-
sigcach w obiegu komunikacyjnym funkcjonujg wirus chiriski, wirus z Wuhanu, mutacja
brytyjska, mutacja brazylijska, wariant firiski, a wiec potgczenia wyrazowe z przydawka-
mi znaczeniowo zwigzanymi z niepolskimi obszarami Swiata. To w pewnym sensie préba
mentalnego oddalenia od nas niebezpieczernstwa.

Oswajamy je takze przez humor. Koronawirusa przeksztatcamy w koronaswirusa, ze szcze-
pionki Astra-Zeneca robimy swojsko brzmigcego Zenka, a ztowieszczg serie pierwsza fala,
druga fala, trzecia ,rozbrajamy” dopowiedzeniem wpdf do czwartej. Niektdrzy politycy
posadzani sg ztosliwie o koronalans, antyszczepionkowcy z kolei nazywajg ludzi przestrze-
gajacych zasad zachowania sie w czasie epidemii kowidianami, ktérzy noszg kagarice
i przyjmujg smiercionki (skrzyzowanie stow Smierc i szczepionka). Pandemia dowcipnie
rozktadana jest na czastki pan demia i w tej postaci oferowana... paniom (inaczej méwiac:
pan demia dla pan), a i pojawiajg sie pamigtkowe imiona dla pséw: Kowidek, Kowidus —
pamigtkowe, bo nawigzujgce do okresu, w ktérym czworondg pojawit sie w domu.

Codziennie o godzinie 10.30 biegniemy do telewizoréw, wtgczamy odbiorniki radiowe
albo internet, zeby sie dowiedzie¢, ile tej doby byto zachorowan. Niektorzy z sarkazmem
mowig, ze w ten sposdb dziata licznik Smierci, ze to juz natdg, gtod. Jak kiedys interesowa-
no sie wskaznikiem na przyktfad cisnienia — tak obecnie w stosunku do liczby zakazonych
operujemy wzrostami i spadkami, zwrotami idzie w gdre, idzie w dét, a w kregach oséb
sobie najblizszych, w rodzinach pada najczesciej pytanie: jak dzis?

Niektérzy dostrzegajg i to, ze wirus, covid czy lockdown, a wiec stowa wywotujgce nega-
tywne asocjacje, sg rodzaju meskiego, a maseczka, szczepionka, kwarantanna — ze skoja-
rzeniami pozytywnymi, informujgcymi o sposobach przetrwania — rodzaju zenskiego. To
pewnie gramatyczny zbieg okolicznosci, ale z drugiej strony, czy nie daje do myslenia fakt,
ze Nowa Zelandia, Finlandia, Tajwan czy Niemcy, a wiec panstwa rzgdzone przez kobiety,
znacznie lepiej sobie radzg pod wzgledem komunikacji spotecznej, tworzenia wspdlnoty
czy zaufania — tak waznego w czasie pandemii?



SZKOtA

Anna Ciepielewska-Janoschka

REALNA NAUKA ZDALNA, CZY MOZE
FIKCYJNA NAUKA NA ODLEGLOSC?

To juz rok, od kiedy mamy do czynienia z przyzwyczajaniem jednostki — arystotelesowskie-
go animal sociale — do izolacji, do zycia w odosobnieniu. Pozamykano, w réznych okresach
z réznym natezeniem, m.in. kina, teatry, miejsca kultu, restauracje, branze fitness, ale tak-
ze przedszkola, szkoty oraz uczelnie wyzsze. Osobom w wieku produkcyjnym proponuje
sie, o ile to mozliwe, przejscie na prace zdalng; uczacym sie zaoferowano e-nauczanie na
niespotykang dotychczas skale.

Zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech nauczanie ,wirtualne” wywotuje u jednych entu-
zjazm, u innych oburzenie. U tych ostatnich brak jasnego stanowiska rzgdzacych odnosnie
definitywnego powrotu do tradycyjnych form nauczania poteguje strach, ze ,tryb awaryj-
ny” moze ciggnac sie w nieskoriczonos¢. W Polsce Adam Mazurek staje na czele ogdlno-
polskiego strajku Dzieci do szkdt, zas cze$é lekarzy i naukowcdw poddaje krytyce zalecenia
Ministerstwa Zdrowia odnoszgce sie m.in. do nauki domowej (Trzeci apel naukowcow i le-
karzy). Na terenie Niemiec cyklicznie majg miejsce protesty, ktérych uczestnicy domagajg
sie powrotu do ,,normalnosci”, w tym takze jak najszybszego powrotu dzieci i mtodziezy
do stacjonarnej szkoty.

Polska géra!

Pod koniec stycznia 2021 roku w berlinskim dzienniku Tagesspiegel Christoph von
Marschall w artykule zatytutowanym So funktioniert Schule in Polen in der Pandemie, czy-
li Tak funkcjonuje szkota w Polsce w czasach pandemii, chwali zdalne nauczanie w Polsce.
Polska, jego zdaniem, radzi sobie lepiej niz Niemcy czy Francja. Opierajac sie na konkret-
nych przyktadach, autor prébuje przekonac czytelnika, ze w dobie koronawirusa dla pol-
skich uczniéw niewiele sie zmienito: jedyna rdznica jest taka, iz teraz uczniowie zamiast
w sali lekcyjnej siadajg przed laptopem, a obecnos¢ kontrolowana jest online. Co wiecej,
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edukacja domowa to dla uczniéw diuzsze przerwy, poniewaz nauczyciele skracajg lekcje
do 30 min; dtuzszy sen, zwazywszy, ze odpada dojscie do szkoty; brak hatasu, bowiem
nauka odbywa sie w domowym zaciszu. Jedna z rozmdwczyn, jedenastoletnia Hania,
z dzieciecg beztroskg opisuje zajecia z wychowania fizycznego online: ,Die Lehrerin
gebe Ubungen vor oder spiele Musik, zu der sich jede(r) eine Tanzgymnastik ausdenken
soll”%, Jej rodzice rowniez nie majg zastrzezen co do zdalnego nauczania: ,Unsere Madchen
bekommen Schulunterricht. Wir missen uns nicht grol8 kimmern und kdnnen unserer
Arbeit nachgehen”? (von Marschall 2021).

Chociaz caty artykut ma raczej optymistyczny wydzwiek, to jednak, zdaniem dziennikarza,
nie brakuje takze wad zwigzanych ze zdalnym nauczaniem, wspdlnych dla realiéw berlin-
skich oraz polskich. Chodzi z jednej strony o tzw. technikalia, czyli problemy ze stabilnym
taczem internetowym, przecigzenie platform do nauczania, ochrone danych; z drugiej
o stan psychiczny rodzicow zmuszonych do ciggtego asystowania pociechom w lekcjach
oraz dzieci pozbawionych kontaktu z rowiesnikami. Odnosnie ogdlnej sytuacji w Polsce
von Marschall cytuje Roksane Totwinskg odpowiedzialng za podstawy programowe
w Ministerstwie Edukacji Narodowej, ktéra, odnoszgc sie do mankamentéw nowej formy
ksztatcenia, wspomina jedynie o wagarowiczach i niektdrych obszarach wiejskich okreso-
wo pozbawionych Internetu.

Z cata pewnoscig tekst niemieckiego dziennikarza moze by¢ asumptem do gtebszej re-
fleksji nad zdalnym nauczaniem, ktdre nadal stanowi jeden wielki poligon doswiadczalny.
Z ,now3a (nie)normalnoscig” mamy do czynienia juz od kilkunastu miesiecy, warto zatem
przesledzi¢ plusy i minusy e-learningu oraz przyjrzeé sie blizej, czy pozytywne nastawienie
do edukacji zdalnej na poziomie teoretycznym u ekspertéw jest podbudowane szkolng
praktyka. Punktem odniesienia bedzie jedno z mazowieckich technikéw, ktérego ucznio-
wie poproszeni zostali o udziat w anonimowej ankiecie na temat nauki zdalnej. Koricowa
czes$é niniejszego artykutu zwraca ponadto uwage na uboczne mankamenty nauki zdalnej,
jak chocby dodatkowe koszty obcigzajgce domowy budzet.

Nie ma tego ztego..., czyli plusy e-edukacji oczami fachowcow

Doszkolonej od marca 2020 roku w zakresie umiejetnosci cyfrowych kadrze pedagogicznej
podsuwane sg opracowania, ktérych autorzy dajg eksperckie wskazéwki nauczycielom,
jak stworzy¢ wirtualny odpowiednik realnych spotkan w klasie. Podkresla sie w nich moz-
liwosci poruszania sie po internecie celem budowania jak najlepszej relacji z uczniem po
drugiej stronie ekranu. Wymieniane sg zatem przydatne platformy oraz narzedzia, dzieki
ktorym mozna tworzy¢ wirtualne klasy, przesyta¢ zadania, dodawaé materiaty z réoznych

1 Nauczycielka zadaje nam ¢wiczenia albo puszcza muzyke, do ktérej kazdy musi sobie wymysli¢ gminastyke.

2 Nasze cérki majg lekcje. Nie musimy sie specjalnie o nic troszczy¢ i mozemy pracowac.



zrédet, czy zwieksza¢ zaangazowanie ucznidw przez podanie informacji o aplikacjach,
dzieki ktérym uczen zdobywa wiedze przez zabawe, zgodnie z zasadg docere et delectare
(Uchwat-Zardd 2020, 45-47).

Komplementuje sie réwniez zmiany w relacji nauczyciel-uczen. W nowych warunkach na-
uczyciel petni raczej role mentora, tutora czy facylitatora, czyli osoby wspierajgcej proces
ksztatcenia, pozbawionej wszelako funkcji jedynego organizatora procesu nauczania od-
powiedzialnego za jego efektywnoé¢ (Deczewska 2020, 13; Koludo 2020, 47; Scibor 2020,
63). Co wiecej, w przeciwienstwie do nauki ,realnej”, uczniowie majg miec teraz znacznie
wiecej powodoéw do bezposredniego kontaktu z prowadzgcym zajecia. Komunikacja ta,
takze w formie pisemnej, ksztattuje umiejetnos¢ odpowiedniego stosowania form grzecz-
nosciowych, tak przydatnych w realiach zaréwno szkolnych jak i akademickich.

Zdaniem apologetéw zdobyczg nauczania zdalnego ma by¢ bardziej sprawiedliwe rozto-
zenie interakcji nauczyciela z uczniami dzieki takiemu ustawieniu ekranu, ktére umozliwia
jednakowy widok na wszystkich uczestnikdéw zajeé. W ksztatceniu tradycyjnym jest to nie-
mozliwe i uwarunkowane przez wiele czynnikéw (m.in. organizacje sali lekcyjnej, takze
osobowo$¢ uczgcych sie). W obecnej sytuacji niezrozumienie tresci podczas lekcji zmusza
osoby bardziej nieSmiate i mniej aktywne do bezposredniej konfrontacji z nauczycielem.

| wreszcie, wyliczajac plusy e-edukacji, wspomina sie nierzadko o indywidualizacji naucza-
nia, jako ze uczniowie mogg wykonywacé zadania/projekty we wtasnym tempie i w dogod-
nym dla siebie czasie. Dodatkowo zdalne nauczanie ma stwarzac uczacym sie okazje do
samodzielnego poszerzania wiedzy i szukania odpowiedzi na nurtujgce ich pytania, za$
rodzicom ma dawac wiekszy wglad w zaangazowanie dziecka na lekcji (Plebanska 2020,
37).

Bolesne zderzenie z rzeczywistoscia

Niestety wraz z uptywem czasu coraz czesciej pojawiajg sie bardzo niebezpieczne sygnaty
o zapasci edukacyjnej (Stowik 2021, Hofman 2021). Pisze sie nawet o ,dziurze” eduka-
cyjnej i nie chodzi tu tylko o nieprzerobiony materiat, lecz takze o nieréwnosci, ktére na-
uka zdalna uwypuklita: najwiecej tracg ci najmniej zdolni, najlepsi sg w stanie jakos$ sobie
poradzic.

Empiria wyraznie pokazuje, ze nauka pozbawiona wspdlnej pracy w klasie (np. zajec
praktycznych czy pracy zespotowej) i bezposredniego, fizycznego, kontaktu z nauczycie-
lem skutkuje obnizeniem efektywnosci catego procesu nauczania. Dotyczy to zaréwno
nauczycieli, u ktérych zaciera sie réznica miedzy pracg a domem, jak réwniez ucznidow
przebywajacych w rodzinnej izolacji i, w niektérych przypadkach, zwyczajnie ,,znikajgcych
z systemu” (Kapiszewski i in. 2020).
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Fakty pokazujg, ze w petni zaangazowana na lekcji jest zdecydowanie mniejszo$¢ ucznidw;
czesé ucznidow w czasie zajec gra, esemesuje, oglada filmiki na YouTubie (Bigaj 2020, 101),
robi przerwy na tzw. kanapke. Powszechny niestety jest stan rozkojarzenia, bo przeciez
w domu przebywajg inni cztonkowie rodziny, ktérzy przeszkadzajg i nie pozwalajg sie sku-
pi¢. Pamietajmy, ze reorganizacja codziennego zycia przeniosta do naszych doméw nie
tylko szkoty, ale takze przedszkola i cztonkdw rodziny pracujacych w trybie home office.

Z perspektywy czasu wiadomo juz, jak powaznym mankamentem nauczania zdalnego jest
wiarygodna weryfikacja wiedzy u podopiecznych. Nauczyciel ma mozliwos¢ zadawania
pytan kazdemu obecnemu na zajeciach, w praktyce jednak ten, kto nie chce udzieli¢ od-
powiedzi, informuje przez czat na platformie o trudnosciach z mikrofonem. Podczas lekgji
uczniowie stale komunikujg sie ze sobg za posrednictwem chocby WhatsApp i tak na-
prawde to cata klasa odpowiada na postawione pytanie.

Ten sam problem dotyczy prac klasowych. Sprawdziany online de facto nie odzwierciedla-
ja stopnia przyswojenia materiatu przez ucznidéw, zwazywszy na tatwosé korzystania np.
z notatek, podrecznikdw czy technologii informacyjno-komunikacyjnych. Takze skierowa-
nie kamerki na rece w trzydziestoosobowej klasie nie ma sensu. Nauczyciele po prostu
ufajg testowanym, zdajac sobie sprawe, iz kazda watpliwosc¢ rozstrzygana jest na korzysé
ucznia (Karolczuk 2020, 42; Radwan 2021, 1).

Prace domowe i projekty edukacyjne to kolejny trudny aspekt e-learningu. Kadra nauczy-
cielska jest Swiadoma, ze w ich wykonaniu uczestniczg osoby postronne, przede wszystkim
domownicy. Jednoczesnie nauczyciele przyznajg sie réwniez do mniej surowego ocenia-
nia uczniow (zwtaszcza prac pisemnych). Czes$¢ z nich stusznie odchodzi od oceniania na
korzy$¢ sprawdzania kompetencji (Radwan 2021). Co ciekawe, sami uczniowie wyznajg, iz
nie odczuwajg zbytniej satysfakcji z pozytywnej ewaluacji twierdzac, ze to nie to samo co
w ,normalnej szkole”. (Karolczuk 2020, 42). Powazne problemy z ocenami majg nauczy-
ciele przedmiotéw zawodowych. W tym przypadku zawodzi zaréwno sprawdzanie wiedzy
teoretycznej, jak i praktycznej ze wzgledu na bardzo okrojone warsztaty.

| wreszcie, last but not least, nie mozna pomingc¢ aspektu spotecznego nauczania na odle-
gtosc. Bez watpienia do negatywnych stron tegoz nalezy zdecydowane pogorszenie relacji
réwiesniczych, ktére zostaty ,,odcielesnione”. Co gorsza, dtugotrwate przebywanie w izo-
lacji, godziny spedzone przed ekranem monitora nasility zaburzenia psychosomatyczne
u dzieci i mtodziezy objawiajgce sie napieciem, ztym samopoczuciem, stanami lekowymi,
a w przypadkach kraricowych depresjg (Poleszak 2020, 7-12; Ptaszek i in. 2020, 8; Ptaszek
iin. 2020, Gdansk, 28-29). Jest to o tyle niebezpieczne, ze matoletni nalezg do grup szcze-
gblnie zagrozonych ze wzgledu na stabiej rozwiniete mechanizmy radzenia sobie w sytu-
acjach kryzysowych i zdolnosci budowania rezyliencji (Bilicki 2020, 17).



Co o zdalnym nauczaniu s3dza uczniowie — wyniki badania ankietowego

Ankieta zostata przeprowadzona w jednym z mazowieckich technikéw na przetomie lu-
tego i marca 2021 roku®. Badanie ankietowe online wypetnito 398 ucznidéw. Nauczyciele,
ktorzy udostepnili wyniki ankiety pragng zachowaé anonimowosc.

W nauczaniu zdalnym respondenci najczesciej doceniajg strone praktyczng, a wiec brak
koniecznosci dojazdu do szkoty (86%), prace we wtasnym pokoju (76%) oraz indywidualne
tempo pracy (32%).

Z odpowiedzi wynika, ze nauczyciele w przekazywaniu wiedzy najczesciej wykorzystujg
metody podajace, jak prezentacje multimedialne (81%), filmy edukacyjne (70%), oraz
platformy edukacyjne typu e-podreczniki (ponad 45%). Duzy odsetek (38%) uczniow
wskazuje na lekcje, ktére odbywajg sie bez uzycia pomocy dydaktycznych. Ankieta nie za-
wiera zadnych informacji na temat wykorzystania na lekcjach metod aktywizujgcych typu
quiz, podziat na grupy czy wspdlna praca online.

Kolejne informacje réwniez nie napawajg optymizmem i zdajg sie tylko potwierdzaé kry-
tyczne obserwacje sceptykéw. Okazuje sie, ze ponad potowa (64%) uczniéw deklaruje
problemy techniczne, przede wszystkim z taczem internetowym, co utrudnia lub wrecz
uniemozliwia udziat w lekcji. W trakcie zaje¢ 63% ucznidw odpowiada dopiero po wskaza-
niu przez nauczyciela, 10% w ogéle unika ustnych wypowiedzi. Na petne zaangazowanie
w lekcji wskazuje jedynie 5% oséb.

Udzielone odpowiedzi dobitnie wskazujg na powazne obcigzenia czasowe. Ponad potowa
(53%) ucznidw spedza przed ekranem od 8 do 9 godzin, a 30% ankietowanych nawet po-
wyzej 10 godzin dziennie. Bez watpienia z tego wtasnie powodu uczniowie uskarzajg sie
na niedomagania fizyczne, jak zmeczenie spowodowane zbyt dtugim siedzeniem przed
monitorem, bdl plecow, problemy ze wzrokiem. Wsréd podstawowych dolegliwosci psy-
chicznych wymieniajg brak ,,normalnych” kontaktow réwiesniczych oraz ogdlng frustracje
i rozdraznienie spowodowane nattokiem pracy.

Dodatkowe niedogodnosci zgtaszane przez uczniéw to przedtuzanie czasu lekcji przez na-
uczyciela, jak réwniez skracanie czasu na sprawdzianach — kryje sie za nim che¢ zminima-
lizowania mozliwosci sciggania w trakcie prac klasowych. Odnosnie ostatniej kwestii — to
kadra pedagogiczna powinna ponownie przemysle¢ sensownos$é ograniczen czasowych
na klasdwkach, skoro az ponad potowa ucznidw (58%) i tak deklaruje korzystanie z mate-
riatdw pomocniczych i podpowiedzi kolegdéw.

3 Chodzi o ewaluacje wewnetrzng przeprowadzong na zlecenie dyrekcji szkoty i majacg na celu zebranie informacji
dotyczacych organizacji pracy technikum w czasie zdalnego nauczania w zwigzku z pandemig COVID-19. Obowigz-
kowe ksztatcenie na odlegtos¢ zostato wprowadzone 25 marca 2020 roku. W takim trybie placoéwka pracowata do
korca zaje¢ dydaktycznych, czyli do 26 czerwca 2020 roku. W zwigzku z tzw. druga falg pandemii szkota ponownie
przeszta na nauczanie zdalne od 26 pazdziernika 2020 roku.
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Nauczanie zdalne - ogdlna refleksja koricowa

Nauczanie zdalne oséb matoletnich obarczone jest wieloma mankamentami i, w moim
odczuciu, stanowi jedynie watpliwej jakosci ,proteze” stacjonarnej szkoty. Miatoby ra-
cje bytu w relacji ,jeden na jeden” lub w bardzo matych grupach, np. na zajeciach wy-
réwnawczych z uczniami, podczas korepetycji, kiedy nauczyciel nie jest zobligowany do
wystawiania ocen i ma mozliwo$¢ skoncentrowania sie na konkretnym uczniu. Zalety
praktyczne e-learningu w czasie pandemii SARS-COV-2 to zbyt mato, azeby kontynuowacd
w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych ten jakze szkodliwy projekt. Pamietajmy,
ze szkota poza funkcjg edukacyjng petni takze funkcje wychowawczg oraz opiekuncza.
Nauczanie zdalne pozbawione jest zatem bardzo waznych aspektéw szkolnego procesu
edukacyjnego.

Warto takze zdaé sobie sprawe, iz zdalna edukacja to dodatkowe koszty obcigzajace, jak
do tej pory bezzwrotnie, domowy budzet — cze$¢ nauczycieli i rodzicéw uczniéw zostata
zobligowana do zakupu sprzetu komputerowego oraz dodatkowego transferu danych in-
ternetowych (Ptaszek G. i in. 2020, Gdansk, 23). Jednak to nie wszystko, bo w nauczaniu
na odlegto$¢ przydaje sie takze skaner czy drukarka, réwniez stuchawki z mikrofonem.
Co wiecej, nie tylko nabyciem, lecz i zuzyciem sprzetu nikt z wtadz sie nie interesuje.
Nalezatoby w tym miejscu dodac, ze przesiadywanie godzinami przed monitorem prze-
ktada sie realnie na wzrost optat za prad. W przypadku kadry nauczycielskiej dochodzg
dodatkowo bezptatne nadgodziny spowodowane dtuzszym czasem poswieconym na pra-
ce. | wreszcie koszty leczenia wad wzroku, wad postawy, urazéw wynikajgcych z przecigze-
nia uktadu miesniowo-stawowego, schorzen psychicznych to takze kolejne wydatki, ktére
partycypanci e-nauki, nauczyciele oraz rodzice/opiekunowie ,covidowych prymuséw”,
beda pokrywaé sami.

Co gorsza, nauczanie na odlegtos¢, ze wzgledu na czas spedzany przed monitorem, moze
prowadzi¢ do uzaleznienia od komputera/internetu, a w konsekwencji do szeregu zabu-
rzen o charakterze psychosomatycznym, na ktére szczegdlnie zwracajg uwage pediatrzy
i psychologowie. Totez coraz wiecej mowi sie z jednej strony o otytosci, a z drugiej o tzw.
technostresie (Bigaj 2020, 77), badz zespole stresu elektronicznego (ZSE), ktory, ze wzgle-
du na niebezpieczne przebodzZcowanie uktadu nerwowego u mtodych ludzi, sieje spu-
stoszenie w ich psychice. Rezultatem jest marazm, apatia, stan bycia jednoczesnie pobu-
dzonym i zmeczonym, rozregulowanie nastroju (Biatecka 2020). Rodzice sg w tej sytuacji
zupetnie bezradni. Tak jak wczesniej, Swiadomi zagrozen, ograniczali zbyt dfugie siedzenie
dzieci przed telewizorem czy komputerem, to teraz nolens volens muszg to akceptowac.
Nauczanie zdalne utrudnia im wiec w znacznym stopniu petnienie roli wychowawczej.
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Katarzyna Jasiniska

PAMIETNIK Z CZASOW ZDALNEJ EDUKACJI

Nadszedt taki dzien, ze dzieci nie przyszty do szkoty, a my, nauczyciele, nie poszliSmy do
pracy. ZostaliSmy w domach.

Woczesniej na lekcjach plastyki prowadzitam z moimi uczniami z klas od czwartej do sidd-
mej wazne rozmowy nie tylko o sztuce. W szkole czesto nie ma na nie czasu, ale na plasty-
ce nigdy nam go nie brakowato. Teraz zostalismy rozdzieleni.

Chciatam co$ powiedzie¢ moim uczniom, pocieszyc ich, odciggnac ich uwage od niepoko-
jacych wiadomosci w mediach, ale spotkan za posrednictwem komunikatoréw interneto-
wych jeszcze nie byto.

Pomyslatam, ze nakrece film. Tylko jak to zrobic?

Mam wielki zagracony strych. Znalaztam na nim szare ursynowskie bloki — makiety,
ktére zrobit kiedys na wystawe moj maz. Zniostam je na dét i juz miatam scenografie.
Wiedziatam teraz, o czym chce méwié¢. Poprositam dzieci, zeby na matych kartkach nary-
sowaty mieszkania, a w nich ludzi zajetych réznymi czynnosciami. Co mozna robi¢, gdy nie
wolno wyj$é z domu, gdy zyje sie samotnie lub w wielkiej rodzinie, gdy ma sie dziesieé lub
osiemdziesiat lat?

Przed rozpoczeciem zdje¢ czutam olbrzymig treme, ale pomogta mi moja kotka, ktdra
wskoczyta miedzy bloki i poszta spac. Odetchnetam, a kotka zbudowata nastréj filmu.

Dzieci przystaty mailem rysunki petne obserwacji, dociekan, przemyslen. Estetyczne wa-
lory nie miaty znaczenia. Liczyta sie mysl. Paradoksalnie o prymacie tresci nad formg za-
decydowato to, ze uczniowie musieli korzystac ze skapych materiatéw do prac plastycz-
nych, ktére mieli w domu. W zamknietych sklepach nie mogli niczego kupic. Trzeba byto
zrezygnowac z bogactwa technik na rzecz prostoty, a nawet pewnego ubdstwa Srodkéw
wyrazu.



Troche po omacku, ale z wiarg, ze to, co robie, ma sens, nakrecitam drugi film. O madrosci
zwierzat, ich oddaniu dla stada, a takze o kolezenstwie i odpowiedzialnosci. Wymyslitam
prace plastyczng, ktéra nie stuzyta doskonaleniu umiejetnosci ani poznawaniu technik.
Chodzito o odszukanie w pamieci wszystkich uczniéw ze swojej klasy. Poprositam, zeby
kazdy przypomniat sobie, kto jest za nim na liscie obecnosci, i do niego zadzwonit (w ra-
zie potrzeby zdobyt najpierw numer telefonu). Dzieci miaty zapytac kolezanke lub kolege
o ulubione zwierze, a potem je narysowac albo namalowaé. Warunkiem zaliczenia byto
zaangazowanie wszystkich uczniéw.

Niepewna czekatam na prace. Nie wszyscy dowiedzieli sie, jakie jest ulubione zwierze ko-
legi, nie wszyscy skontaktowali sie telefonicznie. Ujawnity sie klasowe animozje. W kazdej
klasie znalazto sie kilka osdb, ktére nie zrobity tej pracy lub do ktérych nikt nie zadzwonit.
Zadanie pokazato poziom integracji klas, stan kolezenskich relacji, a takze trudnosci dzia-
fan pedagogicznych ,na odlegtos¢”. Datam jednak dzieciom sporo czasu i powoli prawie
wszystkie znalazty swoje miejsce w tej uktadance. Na koniec roku szkolnego liczba wyklu-
czonych oséb zmniejszyta sie do jednej-dwdch w kazdej klasie.

Otrzymatam podziekowania od wielu dzieci i rodzicdw. Niespodziewana rados¢.

Odtad co dwa tygodnie krecitam dla moich uczniéw film. Tymi nieprofesjonalnymi filmami
opowiadatam o kolezenstwie, odpowiedzialnosci, porozumieniu, o sztuce i jej znaczeniu
w zyciu ludzi. Méj maz i moja kotka stali sie aktorami, a na scenografie ztozyty sie rdézne
rzeczy ze strychu. W sytuacji, w jakiej znalazt sie Swiat, nie chciatam powtarzaé scenariuszy
lekcji sprzed pandemii, jakby nic sie nie wydarzyto. Statos¢, trwatosc i ciggtosc to wielkie
wartosci w edukacji, ale sztuka, tak jak inne przedmioty artystyczne, ma w szkole szczegél-
ng funkcje. Sztuka, tak jak literatura, ttumaczy $swiat, odnosi sie bezposrednio i szybko do
waznych wydarzen albo zdarzenia te stajg sie pozywka dla nowych form i nowych tresci.
Kazdy film miat inspirowa¢ uczniéw do podejmowania dziatan twdrczych.

Coraz bardziej $wiadomie pisatam kolejne scenariusze. Kiedy media zaczety moéwic o trud-
nosciach zycia w kwarantannie (ciasnota w mieszkaniach, hatas, brak sprzetu, brak prze-
strzeni do pracy i odpoczynku, lek i zte samopoczucie), pomyslatam, ze jednoczy nas
doswiadczenie przyjmowania w zyciu réznych rél. Z pomocg meza nakrecitam wiec weso-
to-refleksyjny filmik o portrecie. O tym, ze kazdy z nas ma rézne oblicza w zaleznosci od
nastroju, samopoczucia, zdrowia czy choroby. Poprositam, by uczniowie stworzyli portre-
ty swoich bliskich z ich atrybutami — z symbolami charakteréw, pasji lub wykonywanych
zajec. Znoéw chodzito o refleksje i uwazne spojrzenie na siebie i innych.

W filmie o jezyku sztuki — uniwersalnym jezyku $wiata — rozmawiatam z ludzka , pramat-
ka”. W roli prehistorycznej Lucy wystgpita lalka, ktorg stworzyt dla nas moéj maz, rzezbiarz.
Kiedy do filmowego ,studia” przybyli Banksy i prehistoryczny artysta z Lascaux, pokaza-
tam, ze najwybitniejsi artysci méwig zawsze o rzeczach najwazniejszych. Tak byto kiedys,
tak jest dzis$ i tak bedzie zawsze.
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Ostatnim, przedwakacyjnym filmem, ktérym pozegnatam sie z uczniami, byt film o ob-
serwowaniu Swiata. Zachecatam w nim dzieci i mfodziez do uwaznego przygladania sie
zjawiskom i rzeczom wydawatoby sie zwyktym, powszednim jak chmury, deszcz czy wiatr.
Namawiatam dzieci do odpoczynku i oderwania sie od wywotujgcych niepokdj kaprysnych
medidw.

Od ucznidéw dostawatam maile, w ktérych pisali, ze filmy bardzo im sie podobaja, ze cze-
kajg na nie niecierpliwie. Jedna z mam napisata: ,Dzieki Pani filmom Jadzia przetrwata
kwarantanne”. Babcia samotnie wychowujgca wnuka napisata, ze po kazdym ,odcinku”
oboje rozmawiajg sobie o réznych problemach filozoficznych, a jeden z uczniéw (tych, co
to rzekomo sprawiajg , ktopoty wychowawcze”) ocenit: ,Niech Pani kreci te filmy dalej, bo
Swietnie Pani to wychodzi”. Nieczesto stysze takie wyrazy uznania.

Nadeszty wakacje i mielisSmy nadzieje, ze to juz koniec trosk, ze od wrzesnia spotkamy sie
naprawde.

W listopadzie znéw zamknieto szkoty, a nam, nauczycielom, kazano usigs¢ przed ekranem
komputerai,uczy¢ zdalnie” — nawet nauczycielom przedmiotéw artystycznych i wf-u, cho-
ciaz ich lekcje bardzo sie réznig od pozostatych. Zaczetam rozmyslac, co zrobié, zeby ucze-
nie plastyki na odlegtos¢ miato sens. Poszukiwatam tez sposobdw zaradzenia problemom,
o ktérych donosity media, tzn. coraz gorszej kondycji psychicznej uczniow. Pomyslatam, ze
dzieci potrzebujg przede wszystkim dziecinstwa, beztroski, zabawy. Nie moga zy¢ w statej
opresji, pozbawione wsparcia ze strony przerazonych rodzicéw i rdwnie przestraszonych
i zdezorientowanych nauczycieli.

Zaczetam znéw kreci¢ filmy, ale juz nie tak czesto. ,Rozmowa filmami” stracita sens, bo
przeciez widywatam ucznidw (to raczej oni mnie widywali) raz w tygodniu i mogtam do
nich méwié. W nowych filmach staratam sie stworzy¢ kameralny, wyciszony nastroéj, za-
pewniajacy bliski kontakt emocjonalny z dzie¢mi. Animowanym obrazom zaczeta towa-
rzyszy¢ muzyka. Proponowatam opowiesci o czasach mtodosci rodzicéw albo dziadkéw
moich uczniéw, o zabawach z dawnych lat, o zwyczajach ludowych. Chciatam pokazac
dzieciom, ze wczesniejsze zycie ich bliskich jest niewyczerpanym zrédtem natchnienia,
ktérego nie pokona zadna pandemia. To witasnie tradycja i kultura pozwalajg spoteczen-
stwom i spotecznosciom przetrwac trudny czas kryzysu.

Krecitam filmiki, ale przygotowywatam tez prezentacje albo po prostu opowiadatam dzie-
ciom o zabawach z okresu, gdy bytam w ich wieku. Robilismy ,sekrety”, czyli miniaturo-
we kompozycje z rzeczy znalezionych w domu. TworzyliSmy mini-teatry na wzdér pop-up
(otwierajgcych sie ruchomych okienek), ktére kiedys pobudzaty dzieciecg wyobraznie.
Kleilismy potwory i rézne przedmioty z rolek po papierze toaletowym i z masy solne;j.
Z tektury i papieru robilismy zabawki inspirowane ludowymi. Siedzgc pod kocami i ztobigc
naskalne ryty na $cianie wyimaginowanej jaskini, zagtebialiSmy sie w prehistoryczne czasy
artystéw z Lascaux. Uczniowie starszych klas potrzebowali tematéw, ktdre kierowatyby



ich mysli i wyobraznie w dalekie strony, duzo dalej niz siega Internet, telewizja czy pande-
mia. RozmawialiSmy wiec o przestrzeni i czasie, nieskoiczonosci, kosmosie i przez kazde-
go inaczej odczuwanym pieknie. Robilismy zdjecia, wybierajgc za temat Zycie, Powietrze,
Swiatto, Ziemie i Wode.

W toku pandemii, jej fluktuacji, przyptywdéw nadziei i zwatpien, dostrzegliSmy to, co jest
naprawde wazne. Nadal mam watpliwosci, czy wiedza, jej utrwalanie i sprawdzanie zna-
czy wiecej niz towarzyszenie uczniom w kryzysie. Na ile mozemy zfagodzié¢ traume, jaka
dla wielu dzieci jest zamkniecie w domu, nieobecnos¢ kolegdw i autorytetow, samotnosé,
brak ruchu i jakichkolwiek — poza siecig — podniet?

Staram sie towarzyszy¢ moim uczniom. Skupiam sie, niczym w zen, na byciu tu i teraz.
Robie proste rzeczy: witam sie z dzie¢mi bardzo serdecznie, pytam, jak sie czujg, gdzie s3,
jak im sie pracuje, jak im idzie w szkole. Duzo, coraz wiecej rozmawiamy. Dzieci mowig
o swoich zwierzetach, pokazujg je na ekranie, opowiadajg, ze sg u dziadkéw albo ze cier-
pig na samotnosé, skarzg sie na nude, rozmawiajg o grach komputerowych, ktére zabiera-
ja im wiele godzin, podkreslajg dobre strony zdalnej szkoty. Zauwazajg, ze mogg np. dtuzej
pospac albo przebywaé w jakimkolwiek miejscu na Swiecie i jednocze$nie uczestniczyc
w naszym spotkaniu.

Nie daje im ani zadan, ani ¢wiczen, tylko prosze i namawiam do tworzenia dziet. Dzieci
przestaty juz pyta¢ o ocene, bo wiedzg, ze moze by¢ tylko jedna. Ocena za probe twor-
czosci, zmierzenia sie z tematem, myslg czy problemem jest zawsze najwyzsza. Stopnie
pojawiajg sie w dzienniku elektronicznym, ale stracity znaczenie. Liczy sie moja reakcja
na przystang prace. Reaguje zawsze z entuzjazmem. Bardzo wazna okazuje sie tez po-
chwata ptyngca z ust kolegdw i kolezanek. Niepostrzezenie udato sie osiggngé to, o czym
marzyliSmy w gronie nauczycieli plastyki: stopnie szkolne przestaty odgrywac jakgkolwiek
role. Uczniowie malujg, fotografujg i rzezbig dla wtasnej satysfakcji, zeby wyrazié uczucia,
mysli, sady, zeby ,oddac sie rozmowie” w ponadczasowym jezyku sztuki.

Nowa sytuacja ma wiec kilka plusdw. Kontakt z dzie¢mi stat sie mniej formalny i zupetnie
stracit na oficjalnosci. Podczas spotkan online goscimy u siebie w domach. Podziwiamy
w mieszkaniach obrazy, poznajemy psy, koty i papugi, Smiejemy sie z rozgardiaszu, gdy
kto$ nie zdgzyt posprzataé. Stuchamy zegaréw, ktére wybijajg godziny w czyim$ domu,
zachwycamy sie swoimi awatarami. Poznajemy nasze mtodsze rodzenstwo, ktore czesto
nam towarzyszy i razem z nami rysuje lub co$ lepi.

Kontakt z kazdym dzieckiem jest wyjatkowy. Mdéwigc do ucznidw, mam wrazenie, ze
zwracam sie nie do catej klasy, a do kazdego dziecka z osobna. Ekran komputera to urza-
dzenie bardzo demokratyczne — przed ekranem wszyscy stajemy sie rowni. Pozbywam
sie w ten sposéb ciezaru bycia nieomylnym nauczycielem, ktéry wszystko musi kontro-
lowac i petnié role arbitra. Po prostu siedze sobie przy stole i rozmawiam z troche mtod-
szymi ode mnie ludZmi. Moje rozmowy na czacie zupetnie nie przypominajg rozméw
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nauczyciela z uczniami. Uczen pisze: ,Prosze Pani, przepraszam, ze tak pdzno przysytam
moja prace, ale wczesniej nie miatem weny, a poza tym mdéj pies zjadt mi pierwszy szkic.
To moja ‘Nieskoriczonos¢’. Mam nadzieje, ze sie Pani spodoba”. A ja odpisuje: ,Dziekuje
Ci, Mateusz, za piekng i bardzo madra prace. Nie szkodzi, ze tak pdzno, bo i tak nie $pie.
Ucatuj ode mnie swojego psa. A jak sie nazywa?”

Na spotkaniach online musze by¢ twdrcza i dowcipna — stosowac aktorskie triki: przykry¢
sie kocem, gdy méwimy o jaskini Lascaux, wystgpi¢ w chustce, gdy rozmawiamy o sztuce
ludowej, zatozy¢é maske, gdy tematem lekcji s3 maski afrykanskie itp. Musze prébowac
rozbawi¢ moich uczniéw. Do pluséw zdalnego nauczania nalezy m.in. to, ze podnoszenie
gtosu, upominanie i straszenie konsekwencjami okazuje sie przed ekranem komputera
groteskowe i zwyczajnie $mieszne. | nie dziata. Wazniejsza staje sie kultura osobista, sza-
cunek, poczucie humoru, otwartos¢. Tylko w ten sposdb mozna zacheci¢ uczniéw do ,by-
cia” i do uczestnictwa w lekc;ji.

Zdalna edukacja pozwala tez zaistnie¢ uczniom, ktérzy w szkole byli ,niewidzialni”. Mam
kilka takich osdb — dopiero teraz zostaty liderami pracy tworczej. Jedna z nich wykonata np.
sto dwadziescia zdje¢ kosmicznych abstrakcji, jakie wczedniej zrobita na zajeciach. Wiem,
ze do sukcesu przyczyniajg sie czesto opiekunowie, ze wiele prac jest ,niesamodzielnych”,
ciesze sie jednak, gdy rodzice wtaczajg sie do zabawy ze sztukg, bo stajg sie katalizatorami
osiggniec swoich dzieci. Kazdy sukces motywuje, rozwija, uskrzydla, a wiekszos$¢ ucznidéw
rzadko dostaje w szkole takg szanse. My, nauczyciele réznych przedmiotdw, nie mamy
dla nich wystarczajgco duzo czasu. Gonimy, zeby nauczy¢ ,s$rednio wszystkich, Srednio
wszystkiego”.

Gdyby nie pandemia, nie wymyslitabym ani nie nakrecita filmow, sztabym dalej utartg
Sciezkg wyprébowanych wczesniej metod. Moja przygoda z tworzonymi dla uczniow fil-
mami, zrodzona z potrzeby towarzyszenia im w trudach zycia i nauki podczas pandemii,
zapoczatkowata pewien proces. Zmienito sie moje podejscie do wielu spraw, takich jak
np. ocenianie, rola nauczyciela i rodzica, znaczenie tradycji, system wspierania dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Moge powiedzie¢, ze pandemia otworzyta szerzej
moje nauczycielskie oczy. Dzi$ mam pewnos¢, ze najwazniejsze jest filozofowanie, tworze-
nie, rozmowa i zabawa. Gdybym to ja pisata podstawy programowe, uznatabym te dziata-
nia za priorytetowe cele edukacji — we wszystkich klasach i dla kazdej grupy wiekowe;j.

Filmy, ktore nakrecitam dla ucznidw w czasie pandemii

Plastyka cz.1. Ludzie w domach: https://www.youtube.com/watch?v=pR-mqwubgEQ
Plastyka cz.2. Zycie w grupie: https://www.youtube.com/watch?v=5tWXYoThGtk&t=197s

Portret: https://www.youtube.com/watch?v=cCwFb0-aask&t=69s



Lucy: https://www.youtube.com/watch?v=dnKAsKMYx3g&t=92s

Sztuka i rzeczy najwazniejsze: https://www.youtube.com/watch?v=g63GMhSO2TU&t=15s
Dzien matki: https://www.youtube.com/watch?v=WQqKOuotXYw&t=262s
Obserwowanie $wiata: https://www.youtube.com/watch?v=Nu01f5IPpAg

Sekrety: https://www.youtube.com/watch?v=mFKamSeonx0

Bardzo straszne straszydta: https://www.youtube.com/watch?v=MtUoenu9dUM&t=24s

Jak zrobi¢ straszne straszydto (film dla nauczycieli): https://www.youtube.com/watch?
v=KXaz9UoZizY

TECHNISCHE
UNIVERSITAT
DARMSTADT

Sprachenzentrum
Mehrsprachigkeit Language Resource Centre
ist keine Formel,
sondern
eingelebtes Modell

32. Arbeitstagung des AKS

2.-4. Marz 2022
Veranstalter: Sprachenzentrum der Technischen Universitat Darmstadt
Format: Online

Arbeitsgruppe Herkunftssprachen
Leitung: Grit Mehlhorn (Universitat Leipzig) &
Barbara Stolarczyk (Technische Universitat Darmstadt)

Aufgrund der Herausforderung durch heterogene Lerngruppen und im Zuge der
Mehrsprachigkeitsdidaktik sind Herkunftssprecher*innen seit einigen Jahren ver-
starkt ins Blickfeld der Sprachenzentren geriickt. Seitdem 2014 erste Hochschulen das
Zertifikat UNIcert® Herkunftssprachen fiir Studierende mit biografisch bedingten sprach-
lichen Vorkenntnissen eingefiihrt haben, werden inzwischen an einigen Standorten spe-
zielle Angebote fiir diese Zielgruppe, insbesondere in den Sprachen Arabisch, Polnisch,
Russisch und Tiirkisch, angeboten.
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Ewa Krauss

NOWA EDYCJA POPULARNEGO PODRECZNIKA

Hurra!l! Po polsku 1 Matgorzaty Matolepszej i Anety Szymkiewicz to jeden z serii popular-
nych podrecznikdw do jezyka polskiego jako obcego nowej generacji. Cho¢ doktadne licz-
by, okreslajgce krag jego odbiorcéw, nie sg znane, o jego powodzeniu niezbicie swiadcza
poswiecone mu opracowania i analizy®. Niedawno catg serie trafnie scharakteryzowata
Iwona Janowska (2018, 12):

Jest to opracowanie nowoczesne, kolorowe, wszystkie tomy majqg takqg samq budowe.
W podreczniku zastosowano ,spiralnq” progresje tresci nauczania. Ich wyznacznikiem
sq funkcje komunikacyjne i pojecia ogdlne, ktore determinujg dobdr stownictwa i struk-
tur gramatycznych. Materiaty zawarte w kazdej z jednostek metodycznych to nagrania,
teksty, autentyczne materiaty graficzne. Przygotowane do nich ¢wiczenia i zadania roz-
wijajg w sposob zaprogramowany i systematyczny cztery sprawnosci jezykowe: rozumie-
nie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych, mowienie i pisanie. ,Hurra!!! Po polsku” to
podrecznik bardzo dobrze skonstruowany, na wskros komunikacyjny, ale trudny w uzyciu
i wymagajgcy od nauczyciela duzej sprawnosci dydaktycznej, polegajgcej na umiejetnosci
formutowania celdw i doborze odpowiednich tresci. Linearna realizacja jego tresci moze
przyniesc wiecej szkod niz korzysci.

Przypomnijmy, ze ,propozycja programowa na poziom Al” ukazata sie tuz po akcesji
Polski do UE, w okresie, w ktérym w catej Europie implementowano Europejski System
Opisu Ksztafcenia Jezykowego (ESOKJ), co omawiane] pozycji nadato wéwczas nowatorski
charakter. Od czasu pierwszego wydania z 2005 r. ksigzka doczekata sie trzech wznowien
(ostatniego zaledwie na poczatku ubiegtego roku).

Tym wiekszg niespodzianke sprawita wszystkim kolejna publikacja pt. Hurra!!l Po pol-
sku 1. Nowa edycja z jesieni 2020. Skorzystano w niej z zebranych wczesniej doswiad-
czen i rozwoju technologicznego, ktéry zmienit standardy na rynku materiatéw i pomocy

1 Skrupulatnie zestawione przez K. K. Szamryka (2017, 25-26).



dydaktycznych do nauki jezykéw obcych. | tak Hurra!!! Po polsku 1. Nowa edycja to nie
tylko jedna z czesci serii, lecz takze caty zbiér pomocy dydaktycznych obejmujacy:

e podrecznik studenta,

e zeszyt éwiczen,

e dwie ptyty CD dotgczone do ksigzek,

e podrecznik nauczyciela,

e ptyte DVD z nagraniami video,

e dostep do ,strefy nauczyciela” ze wszystkimi nagraniami,

e aplikacje na telefon komdrkowy PROLOG Augmented App, umozliwiajgcy odtwarza-
nie obu typdw nagran po zeskanowaniu numeru odpowiedniego ¢wiczenia.

Absolutng nowos¢ na rynku pomocy do nauki jezyka polskiego stanowi specjalna aplika-
cja, ktéra mniej obeznanym z technika moze na poczatku sprawiac trudnosci. Dotgczona
do niej instrukcja, niestety tylko w jezyku polskim, nie utatwia obstugi uzytkownikom in-
nojezycznym, co trzeba uznaé za mate niedopatrzenie. Dziatanie aplikacji warto wiec za-
demonstrowac na lekcji i zachecic¢ ucznidéw, zeby z niej samodzielnie korzystali.

Z kolei szata graficzna (w duzym stopniu zachowana) i dawny uktad materiatu pozwalajg
bez trudu przestawic sie na nowy podrecznik osobom przyzwyczajonym do pierwszego
wydania. Aktualna edycja ma nieco wiecej zdje¢ i tak poprawiong grafike stron, ze miesci
sie na nich wiecej tekstu i dodatkowych ¢wiczen. Uwzglednia tez konieczne modyfikacje
spowodowane zmiang realidéw: znikneta np. telefoniczna informacja o programach kin
i teatrow, inny wyglad majg bilety kolejowe, inne osoby pojawiajg sie w mediach.

Podrecznik studenta i zeszyt ¢wiczen sktadaja sie z 21 rozdziatdw. Lekcja wstepna stanowi
rodzaj wprowadzenia i nosi numer 0. W zeszycie ¢wiczen wzbogacono jg tym razem o do-
datkowe éwiczenia wymowy, potrzebne zwtaszcza w komunikacyjnym nauczaniu jezyka
polskiego osdb niemieckojezycznych, ktédrym nietatwo przychodzi opanowanie polskiego
systemu fonologicznego. Szkoda, ze w dalszych czesciach podrecznika ¢wiczenie wymowy
ogranicza sie na ogét do gtosnego czytania i powtarzania zdan.

W rozdziatach 1-20 uczacy sie poznajg gtéwnie poszczegdlne funkcje komunikacyjne,
ktore sg podstawowym kryterium doboru stownictwa i kolejnych struktur gramatycz-
nych. Nowa edycja nie narusza ani tej zasady, ani nie wprowadza zmian w leksyce i za-
gadnieniach gramatycznych. W nauczaniu gramatyki Autorki nadal preferujg podejscie
indukcyjne. Poprawiajg takze layout tabel gramatycznych, zaznaczajgc kolorami korcéwki
i dodajac wiecej przyktaddw. W zeszycie ¢wiczen po kazdej lekcji umieszczajg spis najwaz-
niejszych stéw i zwrotdw, realizujgc w ten sposdéb postulat dotychczasowych odbiorcow
podrecznika.

Wizualizacje, zdjecia, a takze autentyczne teksty zachecajg do komunikacji, trudne jed-
nak, zwtaszcza dla poczatkujgcych, mogg sie okazac polecenia, niekiedy zbytnio w tym

Nowa edycja...
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podreczniku rozbudowane. Nauczyciel musi wiec wypracowac taki sposdb ich przekazy-
wania, zeby zrozumiaty je osoby nieprzywykte do nauki jezykdw obcych i nieobeznane ze
strategiag czytania zorientowanego na rozumienie globalne.

Wielkim atutem podrecznika sg nagrania dzwiekowe i filmy doskonatej jakosci. Sytuacje
filmowe wygladajg naturalnie, gtosy prezentujg dobry wzér polskiej wymowy i intonacji.
Filmy wyprodukowano w dwdch wersjach, z napisami i bez, zapomniano jednak o tech-
nicznej mozliwosci zmieniania tempa nagran dzwiekowych w aplikacji. Szkoda, bo dla
poczatkujgcych z niemieckojezycznego obszaru jezykowego, ktorzy poznajg jezyk polski
w swoim kraju, bytaby to uzyteczna opcja. Sporadyczny przy takiej nauce kontakt z pol-
szczyzng utrudnia im sitg rzeczy wychwytywanie granic polskich stéow w wypowiedziach
o naturalnym, szybkim tempie mowienia. Wielu uczgcych sie dfugo nie radzi sobie z tym
problemem.

Podrecznik z zatozenia mato miejsca poswieca rdéznicowaniu. Zwraca wprawdzie uwage
na rozmaitos¢ styléw uczenia sie, nie uwzglednia jednak opcji dla szybszych i wolniejszych
uczniow, mimo iz wiekszos$¢ nauczycieli za granicg pracuje na co dzien z mieszanymi gru-
pami wielopoziomowymi i potrzebuje wtasnie ¢wiczen wariantowych. Ten brak prébuje
nadrobi¢ Podrecznik nauczyciela, dostarczajgc waznych wskazéwek i porad metodycz-
nych, a takze dodatkowych gier, zabaw i ¢wiczen, rowniez fonetycznych.

Pierwsze wydanie Nowej edycji z pewnoscia nie bedzie ostatnim. Zaréwno Autorki, jak
i wydawnictwo, trzymaja reke na pulsie czasu, znajdg wiec nowoczesne rozwigzania, aby
ten znakomity podrecznik jeszcze udoskonali¢. Tymczasem zachecam wszystkich nauczy-
cieli, ktérzy lubig styl nauczania zaproponowany przez Matgorzate Matolepszg i Anete
Szymkiewicz, aby siegneli po zaktualizowane Hurra!!!l Po polsku 1.
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« NOWOSC!!! OBSZERNY MATERIAL
FILMOWY DOSTOSOWANY
DO KAZDEGO ETAPU UCZENIA SIE,
» w kazdej lekcji bogaty materiat
ilustrujacy wspdtczesng Polske
i pokazujacy realia zycia codziennego,
* liczne propozycje ¢wiczen, gier
i zabaw, ktére wspomagaja uczenie
sie jezyka,
aktualne tematy prezentowane
w autentycznych sytuacjach z zycia
codziennego,
gotowe testy osiggniec i éwiczenia
kontrolne oraz powtérzeniowe,

« nowe, kolorowe Zeszyty Cwiczen,

podreczniki nauczyciela

z praktycznymi wskazowkami
zaréwno dla poczatkujacych,

jak i doswiadczonych nauczycieli,
z gotowymi materiatami

do kopiowania, sugestiami jak
modyfikowac i urozmaicac lekcje,
dostep do STREFY NAUCZYCIELA
z materiatami audio i video,
dodatkowymi cwiczeniami, etc.

Hurra!!! to SERIA pomyslana

i zaprojektowana tak, by poméc
uczacemu sie w skutecznym
opanowaniu poznawanego
materiatu, a nauczycielowi

w pracy dydaktycznej.
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Agnieszka Buk, dr, germanistka, pracuje w Katedrze Lingwistyki Stosowanej na
Uniwersytecie Rzeszowskim ksztatcagc ttumaczy i nauczycieli jezykdw obcych. Od kilku lat
kieruje Centrum Jezykdw Obcych Germanitas, gdzie organizuje polsko-niemieckie kursy
tandemowe. Konsul honorowa RFN w Rzeszowie.

Anna Burek, dr, autorka ksigzki Polska, Niemcy, emigracja. Jezykowy obraz swiata i po-
czucie tozsamosci polskich emigrantow w Berlinie. Specjalistka do spraw komunikacji
w szwajcarskim start-upie, w ktérym wprowadzona przez nig metoda gamifikacji przyczy-
nita sie do wzrostu poziomu zaangazowania klienta o 60% na przestrzeni 6 miesiecy.

Luiza Chrapek, absolwentka filologii germanskiej na UJ i podyplomowych studiéw dla
ttumaczy tekstow specjalistycznych w Katedrze UNESCO. Lektorka jezyka niemieckiego
w Instytucie Goethego w Krakowie. Wspdtautorka ksigzki Wielka gramatyka niemiecka
z ¢wiczeniami A1-C1.

Anna Ciepielewska-Janoschka, dr, absolwentka Katedry Italianistyki Uniwersytetu War-
szawskiego. Prace doktorska z jezykoznawstwa historycznego obronita w Niemczech na
Uniwersytecie w Saarbriicken. Od ponad dwudziestu lat rzeczoznawca podrecznikéow
szkolnych do nauki jezyka wtoskiego Ministerstwa Edukacji i Nauki w Warszawie. Lektorka
jezyka wtoskiego oraz jezyka polskiego.

Jan Conrad, absolwent slawistyki i historii Europy Wschodniej, od 2006 r. lektor jezyka
polskiego w Istytucie Slawistyki i Hungarologii Uniwersytetu Humboldtéw w Berlinie.
Cztonek grupy projektowej SmartSlaw (hu.berlin/smartslaw). Cztonek FZNJP.

Vera Gorczyca, ukoniczyta Interkulturelle Germanistik / DaF na uniwersytecie w Getyndze,
stazystka w Instytucie Goethego, lektorka jezyka niemieckiego w GFPS Polska
(Stowarzyszenie Naukowo-Kulturalne w Europie Srodkowej i Wschodniej), nauczycielka
w prywatnej szkole. Mieszka i pracuje w Toruniu.

Justyna Hryniewicz-Piechowska, polonistka i germanistka, albsolwentka Uniwersytetu
Warszawskiego i Uniwersytetu w Poczdamie. Pracuje w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu



w Greifswaldzie. Zajmuje sie procesami akwizycji jezyka pierwszego i drugiego oraz ich
odmianami pisanymi w kontekscie migracji i wielojezycznosci. Cztonkini FZNJP.

Marta Jakubowicz-Pisarek, absolwentka germanistyki UJ, emerytowana nauczycielka
akademicka Uniwersytetu Rzeszowskiego, zatozycielka Szkoty Jezykowej Germanitas, kto-
ra od 2003 roku organizuje kursy tandemowe dla polskich i niemieckich multiplikatoréow
wymiany mtodziezy, dziataczka Towarzystwa Polsko-Niemieckiego.

Katarzyna Jasinska, absolwentka warszawskiej Akademii Sztuk Pieknych. Od ponad 20
lat uczy plastyki w Szkole Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi. Ekspertka Osrodka
Rozwoju Edukacji (projekty unijne), pracuje tez w Warszawskim Centrum Innowacji
Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen. Wielokrotnie odznaczana za dziatalnos$¢ edukacyjna
i kulturalna.

Natalie Kosch, lektorkajezyka polskiegow Instytucie Slawistyki Uniwersytetu Wiedenskiego
i doktoranka w Centru Polonicum Uniwersytetu Warszawskiego. Koordynatorka letniej
szkoty polsko-austriackiej, zajmuje sie m.in. zastosowaniem nowych mediéw w nauczaniu
jezykéw obceych.

Ewa Krauss, absolwentka lingwistyki stosowanej (Uniwersytet Warszawski), dr filologii sto-
wianskiej (literaturoznawstwo, Uniwersyt w Jenie). Lektorka jezyka polskiego w Instytucie
Slawistyki i Centrum Nauczania Jezykéw Obcych na Uniwersytecie w Jenie. Ttumaczka,
cztonkini FZNJP.

Ewa Lipinska, dr. hab., prof. UJ w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej, kier. Pracowni
Badan Jezyka i Kultury Polonii. Autorka licznych podrecznikéw do jezyka polskiego jako
obcego. Zajmuje sie m.in. dwujezycznoscig, metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego i odziedziczonego, nauczaniem pisania.

Kinga Los, absolwentka logopedii i studentka filologii polskiej (edytorstwo i zarzgdzanie
tresciami internetowymi) na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. Lektorka jezyka
polskiego jako obcego na UP i w szkole jezykowej Accent.

Urszula Majcher-Legawiec, polonistka, nauczycielka jezyka polskiego jako obcego i dru-
giego. Zajmuje sie edukacjg w wielokulturowym srodowisku szkolnym. Autorka podrecz-
nikéw i artykutéw naukowych. Doradca metodyczny ds. wielokulturowosci, Krakowska
Ambasadorka Wielokulturowosci.

Grit Mehlhorn, prof. dr, slawistka, kieruje Katedrg Dydaktyki Jezykéw Stowiariskich na
Uniwersytecie w Lipsku. Zajmuje sie rowniez DaF, problematyka wielojezycznosci i jezyka-
mi pochodzenia. Cztonkini FZNJP.
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Jan Miodek, prof. dr, wieloloetni dyrektor Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego, cztonek Komitetu Jezykoznawstwa PAN i Rady Jezyka Polskiego, popula-
ryzator wiedzy o jezyku polskim.

Rony Mobius, pracownik naukowy w Seminarium Filologii Stowianskiej Uniwersytetu
w Getyndze. Zajmuje sie naukowo literaturg polska, ukrainskg i rosyjskg okresu
awangardy.

Agnieszka Putzier, dr, absolwentka germanistyki UJ i jezykoznawstwa (Uniw. im Leibniza
w Hanowerze). Pracownik naukowy w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu w Greifswaldzie.
Cztonkini FZNJP.

Anna Seretny, dr. hab., prof. UJ, zajmuje sie kompetencjg leksykalng uczacych sie polskie-
go jako jezyka obcego/drugiego, dydaktyka jezyka odziedziczonego i polskim jako jezy-
kiem edukacji (wymiar leksykalny). Autorka monografii, licznych artykutow i podreczni-
kéw m.in. Kto czyta, nie btqdzi, Sfownictwo polskie w ¢wiczeniach dla obcokrajowcdw.

Elzbieta Tabaka, germanistka, edukatorka i egzaminatorka nauczycieli j. niemieckiego
jako obcego, wspodtautorka programéw ksztatcenia nauczycieli jezykdéw obcych, organiza-
torka wojewddzkiego konkursu jezyka niemieckiego dla gimnazjum i liceum, od 2014 roku
lektorka jezyka polskiego w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu w Salzburgu.

Agnieszka Zawadzka, lektorka jezyka polskiego jak obcego w Instytucie Slawistyki
Uniwersytetu w Lipsku. Do 2019 r. pracowata w projekcie ,Nauczanie jezyka sgsiada od
przedszkola do zakonczenia edukacji — kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomerania”
w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu w Greifswaldzie. Cztonkini zarzadu FZNJP.

Justyna Zwierzynska, absolwentka germanistyki Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu, obecnie pracownik naukowy w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
w Greifswaldzie i lektorka jezyka polskiego jako obcego w tamtejszej VHS.
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Die vorliegende, achte Ausgabe der Zeitschrift Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland
fur das Jahr 2020 wurde von einem neuen, erweiterten Redaktionsteam vorbereitet. Sie
beschaftigt sich vordergriindig mit dem Thema ,,Fern- und Hybridlehre”, Unsere Autor/
innen erortern die positiven und negativen Seiten des Distanzunterrichts und beschreiben
ihre Erfahrungen mit der Lehre unter neuen, auRergewohnlichen Bedingungen. Sie zeigen
sowohl Risiken und Fallstricke als auch das enorme Potential dieses Unterrichtsmodus auf.
Alle Lehrenden an Hochschulen und Schulen sahen sich 2029 plétzlich mit einer groBen
Herausforderung konfrontiert, die ihnen die Mdéglichkeit bot, neue Fertigkeiten zu erwer-
ben. Die in den Beitragen gezogenen Schlussfolgerungen beziehen sich jedoch nicht nur auf
die positiven Effekte des Distanzunterrichts, sondern beschaftigen sich auch mit den tber-
greifenden Werten wie zwischenmenschliche Kommunikation oder soziale Kompetenzen
der Lernenden.
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