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D REDAKCIJI

Z przyjemnosciqg oddajemy do Paristwa rgk biezqgcy, podwdjny numer rocznika , Polski
w Niemczech / Polnisch in Deutschland”. Poczgtkowo chciatysmy poswieci¢ to wydanie
roli kompetencji lingwistycznych (po rewizji) w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
i odziedziczonego. Pierwotne spojrzenie na podsystemy jezyka zmienito sie jednak nie
tylko pod wptywem podejscia komunikacyjnego i dziataniowego/zadaniowego w glotto-
dydaktyce. Perspektywe poszerzyta takze sytuacja wielojezycznosci, w ktorej funkcjonujq
zaréwno nauczajqcy, jak i uczgcy sie. Obecny stan wyjgtkowy w Europie — zaréwno wojna
i jej konsekwencje, uchodzstwo z Ukrainy do Polski i Niemiec oraz dyskusja na temat jezy-
ka ukrainskiego — wpfyngt na ostateczne decyzje redakcyjne. Mimo ram programowych
ograniczajgcych tematyke naszego rocznika zdecydowatysmy sie udostepnic¢ jego tamy
Kolezankom i Kolegom zajmujgcym sie tymi waznymi i aktualnymi tematami.

Obecne wydanie w dziale Ekspertyzy otwiera tekst Marzeny Bfasiak-Tytuty i Olhy Shevchuk-
Kliuzhevej, ktory pokazuje, jak moze wyglgdac wielojezycznos¢ w dziataniu na przyktadzie
sytuacji ukrainrskich dzieci z doswiadczeniem uchodZczym w polskim srodowisku edukacyj-
nym. W drugim artykule tego dziatu Matgorzata Januszewicz wyjasnia, jak ,,odczarowac”
trudnosci zwigzane z kategorig (nie)meskoosobowosci w polszczyZnie, a tym samym uta-
twic uczgcym sie zrozumienie tego zagadnienia.

Uwzglednienie zasobu kompetencji wielojezycznych uczqcych sie oraz optymalizacja
dziatan dydaktycznych sq tematem przewodnim dziatu Metody. Liczne zalety podejscia
zadaniowego w kontekscie rozwijania dziatar produkcji i interakcji ustnej w procesie na-
uczania prezentuje tekst autorstwa Adriany Prizel-Kani. Pozostate trzy artykuty zwigzane
sq z tematem interkomprehensji. Agnieszka Jasiriska zwraca w swoim tekscie uwage na
szczegdlngq role taciny i greki nie tylko w nauczaniu i uczeniu sie jezyka polskiego jako ob-
cego, ale takze w promocji polskiej kultury. Tematem artykutu Ewy Krauss jest wykorzysta-
nie potencjatu jezyka polskiego jako jezyka pomostowego utatwiajgcego zrozumienie in-
nych jezykdw stowiariskich nauczanych w niemieckich szkotach. Nicole Hockmann i Hagen
Pitsch prezentujq uniwersytecki kurs jezyka ukrairiskiego dla oséb znajgcych inne jezyki
stowianiskie i pokazujg na jego przyktadzie zalety metody interkomprehensji.

W rubryce Badania przedstawiamy Paristwu wyniki analiz transferu dydaktycznego pod
kgtem zaréwno jego pozytywnego, jak i negatywnego oddziatywania na réznych ptasz-
czyznach jezykowych oraz przyktady badan kontrastywnych dotyczgcych innowacyj-
nego, miedzyprzedmiotowego podejscia w nauczaniu jezykow obcych. | tak Lisa Marie
Lang rozpatruje w swoim artykule wptyw kontekstu kulturowego oraz znajomosci zasad



Od redakcji

stowotwdrczych jezykow spokrewnionych na proces dydaktyczny oraz na praktyczne uzy-
cie jezyka, np. w kontekscie pracy ttumacza. Z kolei Dorota Zygadfo dzieli sie swoimi do-
Swiadczeniami zebranymi podczas pracy nauczycielskiej we Francji oraz wynikami ekspe-
rymentu, ktory przeprowadzita na uczgcych sie jezyka polskiego w Poitiers.

Umiejetnos¢ wykorzystania zalet transferu jezykowego, a tym samym opracowania lub
dostosowania materiatow dydaktycznych do potrzeb uczennic i uczniow z doswiadcze-
niem migracji, jest niezbednym elementem zintegrowanego podejscia do nauczania jezy-
kow. Jak w praktyce edukacyjnej uwzgledni¢ wielojezycznosé, pokazuje artykut Agnieszki
Will, otwierajqgcy dziat Materialy. Agnieszka Tambor proponuje odejscie od klasycznego
schematu nauczania leksyki i gramatyki i zastgpienie go nowatorskim sposobem rozwija-
nia kompetencji jezykowych w kontekscie jezyka specjalistycznego. Beata Bednarowska
natomiast zacheca w swoim tekscie do wykorzystania dydaktycznego potencjatu tek-
stow poetyckich umieszczonych w przestrzeni publicznej na lekcjach jezyka polskiego jako
obcego.

Stata kolumna Pisane otéowkiem zawiera dwa felietony Jana Miodka, pierwszy na temat
wzorcow i barier fonetycznych wynikajgcych z réznic pomiedzy jezykami, a drugi — zaste-
powania obcych dZwiekow w jezykach stowianskich w dawnych zapozyczeniach.

W dziale Sprawozdania piszemy o nowych projektach Zwiqzku, ktdre dotyczg testowania
znajomosci jezyka polskiego. W minionym roku nawigzatysmy wspdtprace z Instytutem
Badan i Tworzenia Testow w Lipsku, czyli Institut fir Testforschung und Testentwicklung
e. V. (ITT Leipzig) i zaprositysmy nowych partnerdw do przedstawienia swojej instytucji na
naszych tamach. Prezentujq oni rézne rodzaje testow jezykowych, ktore oferujq, piszq oni
m.in. o mozliwosci wspdtuczestniczenia w procesie tworzenia testu znajomosci sfownic-
twa. Zapraszamy zatem do wspdtpracy wszystkich zainteresowanych (wiecej informacji
znajdg Panistwo w artykule). W kolejnym tekscie Ewa Krauss i Agnieszka Zawadzka zdajg
relacje ze spotkania grupy roboczej poswieconego profilowaniu znajomosci jezyka polskie-
go jako odziedziczonego, ktore odbyfto sie w 2023 roku na Uniwersytecie Georga Augusta
w Getyndze. Rowniez w tym dziale Jakub Nowak, przewodniczgcy Polskiego Towarzystwa
Szkolnego ,,Oswiata” w Berlinie, opisuje historie powstania tej instytucji oraz jej trzydzie-
stopiecioletniq dziatalnos¢. Sekcje zamyka sprawozdanie ukrairiskiej jezykoznawczyni
Solomii Buk, ktéra pisze o nauczaniu jezyka ukrainskiego jako obcego, stanie obecnym tej
dyscypliny i jej wyzwaniach w obliczu rosyjskiej agresji.

W ostatnim dziale Recenzje zamiescitysmy dwa teksty. Matgorzata Matolepsza dokonuje
metodycznej oceny serii podrecznikéw Gramatyka dla Praktyka (Fleksja i Stowotworstwo,
Czasownik, Sktadnia), a Kinga tos omawia publikacje Polski dla nas 1, przeznaczong do
kontrastywnej nauki gramatyki polskiej dla Stowian wschodnich.



Zyczymy Panstwu ciekawej lektury i zapraszamy do dzielenia sie wrazeniami, pytania-
mi i sugestiami z redakcjg. O kontakt e-mailowy prosimy takze wszystkie osoby fizycz-
ne i prawne, ktore chciatyby wesprzec projekt pisma w kolejnych latach lub zamiesci¢
ogfoszenie.

Kontakt: redakcja.polskiwniemczech@gmx.de

Nasz bank: Berliner Volksbank, IBAN: DE97100900002210033001, BIC: BEVODEBB, tytut
przelewu: Polski w Niemczech/Polnisch in Deutschland
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EDITORIAL

Gerne (ibergeben wir lhnen die aktuelle Doppelausgabe des Jahrbuchs ,Polski w
Niemczech / Polnisch in Deutschland”. Urspriinglich wollten wir diese Ausgabe der Rolle
der linguistischen Kompetenzen (nach der Revision) im Polnischunterricht als Fremd-
und Herkunftssprache widmen. Die anfingliche Sichtweise auf sprachliche Teilsysteme
dnderte sich jedoch nicht nur unter dem Einfluss der modernen handlungs- bzw. aufga-
benorientierten Ansdtze im kommunikativen Fremdsprachenunterricht. Die Perspektive
wurde auch durch die Situation der Mehrsprachigkeit erweitert, in der sowohl Lehrende
als auch Lernende derzeit agieren. Der aktuelle Ausnahmezustand in Europa — der Krieg
und seine Folgen wie die Fluchtwelle aus der Ukraine nach Polen und Deutschland oder
die Diskussion (iber die ukrainische Sprache — beeinflusste die endgiiltigen redaktionel-
len Entscheidungen. Trotz des urspriinglich festgelegten Leitthemas, das die Textauswahl
fiir unser Jahrbuch bestimmen sollte, beschlossen wir, unsere Seiten Kolleginnen zur
Verfiigung zu stellen, die sich mit diesem wichtigen und aktuellen Thema beschdftigen.

So wird die neue Ausgabe der Expertisen mit dem Text von Marzena Btasiak-Tytuta und
Olha Shevchuk-Kliuzheva eréffnet, die am Beispiel der Situation ukrainischer Kinder mit
Fluchterfahrung im polnischen Bildungsumfeld zeigen, wie Mehrsprachigkeit in Aktion aus-
sehen kann. Im zweiten Artikel dieses Abschnitts erkldrt Matgorzata Januszewicz, wie die
Schwierigkeiten um die Kategorie der (Nicht-)Personalmaskulina im Polnischen ,,entzau-
bert” werden kénnen, um dieses grammatische Konzept den Lernenden ndherzubringen.

Die Beriicksichtigung der mehrsprachigen Kompetenz der Lernenden und die Optimierung
der Unterrichtsaktivitdten stehen im Mittelpunkt des Abschnitts Methoden. Im Artikel
von Adriana Prizel-Kania werden zundichst die zahlreichen Vorteile des aufgabenbasier-
ten Ansatzes vorgestellt, die gerade bei der Férderung der miindlichen Produktions- und
Interaktionsaktivitdten im Unterricht sichtbar werden. Die weiteren drei Artikel dieses
Abschnitts befassen sich mit der Interkomprehension. Agnieszka Jasiriska macht in ihrem
Text auf die besondere Rolle von Latein und Griechisch nicht nur beim Lehren und Lernen
von Polnisch als Fremdsprache, sondern auch bei der Vermittlung der polnischen Kultur
aufmerksam. Ewa Krauss untersucht das Potenzial des Polnischen als Briickensprache
zum leichteren Verstdndnis anderer slawischer Sprachen im deutschen Schulunterricht.
Nicole Hockmann und Hagen Pitsch zeigen die Vorteile der Interkomprehensionsmethode,
indem sie (iber ihren universitdren Ukrainisch-Kurs fiir Sprecherinnen anderer slawischer
Sprachen berichten.



In der Rubrik Forschung stellen wir Uberlegungen zum didaktischen Transfer im Hinblick
auf seine positiven und negativen Auswirkungen auf verschiedenen sprachlichen Ebenen
vor und préisentieren Beispiele fiir kontrastive Untersuchungen zu innovativen, fécher-
libergreifenden Ansdtzen im Sprachunterricht. Lisa Marie Lang beschreibt den Einfluss
des kulturellen Kontexts und der Beherrschung der Wortbildungsregeln in nahverwandten
Sprachen auf den didaktischen Prozess und auf den praktischen Sprachgebrauch, z. B. bei
der Ubersetzungsarbeit. Dorota Zygadfo wiederum berichtet iiber ihre Erfahrungen als
Polnisch-Lehrerin in Frankreich und die Ergebnisse eines Experiments, das sie mit ihren
Lernenden in Poitiers durchfiihrte.

Die Fdhigkeit, die Vorteile des Sprachtransfers zu nutzen, um neue Unterrichtsmaterialien
zu entwickeln oder an die Bedlirfnisse von Lernenden mit Migrationserfahrung anzupassen,
ist ein wesentliches Element des Integrierten Sprachunterrichts. Wie die Mehrsprachigkeit
in der pddagogischen Praxis beriicksichtigt werden kann, zeigt der Beitrag von Agnieszka
Will, der den Abschnitt Materialien erdffnet. Agnieszka Tambor schlédgt in ihrem Artikel
vor, vom klassischen Schema der Wortschatz- und Grammatikvermittlung abzuweichen
und es durch eine innovative Art der Férderung sprachlicher Kompetenzen im Kontext
der Fachsprache zu ersetzen. Beata Bednarowska regt dagegen in ihrem Text an, das di-
daktische Potenzial poetischer Texte im éffentlichen Raum im Unterricht von Polnisch als
Fremdsprache zu nutzen.

Die Kolumne Mit Bleistift geschrieben enthdlt diesmal zwei Texte von Jan Miodek: (iber
phonetische Muster und Barrieren, die sich aus den zwischensprachlichen Unterschieden
ergeben und liber den slawischen Lautwechsel bei Entlehnungen aus den fremden
Sprachen.

Mitteilungen (iber neue Projekte unseres Verbandes im Bereich des Sprachtestens erdff-
nen die Rubrik Berichte. Im vergangenen Jahr nahmen wir die Zusammenarbeit mit dem
Institut fiir Testforschung und Testentwicklung e.V. aus Leipzig (ITT Leipzig) auf und luden
die neuen Partner ein, ihre Einrichtung auf unseren Seiten vorzustellen. Sie prdsentieren
unterschiedliche Typen von Sprachtests, die sie anbieten, und schreiben auch dariiber,
was Sie tun kénnen, um sich an der Entwicklung eines polnischen Wortschatztests zu be-
teiligen. Alle Interessierten werden um Kontaktnahme gebeten (weitere Informationen im
erwdhnten Beitrag). Dariiber hinaus berichten Ewa Krauss und Agnieszka Zawadzka in ei-
nem weiteren Artikel dieses Abschnitts (iber ein Arbeitsgruppentreffen zur Profilierung der
Polnischkenntnisse der Herkunftssprechenden, das im letzten Jahr an der Georg-August-
Universitdt Géttingen stattgefunden hat. Jakub Nowak, Vorsitzender des Polnischen
Schulvereins,,Oswiata“in Berlin, stellt die Griindungsgeschichte dieser Bildungseinrichtung
und ihre nunmehr fiinfunddreifSigjéhrige Tétigkeit vor. Am Ende verdffentlichen wir einen
Bericht der ukrainischen Linguistin und Lehrkraft fiir Ukrainisch als Fremdsprache, Solomija
Buk. Sie schildert den aktuellen Stand ihres Faches und beschreibt Herausforderungen, vor
denen der Ukrainisch-Unterricht angesichts der russischen Aggression steht.

Editorial



Editorial

In die letzte Rubrik haben wir zwei Rezensionen aufgenommen. Matgorzata Matolepsza
nimmt eine methodische Bewertung der Lehrbuchreihe Gramatyka dla Praktyka (Fleksja
i Stowotworstwo, Czasownik, Sktadnia) vor, wdhrend Kinga tos die Aufgabensammliung
Polski dla nas 1 fiir den kontrastiven Grammatikunterricht bei Lernenden mit einer ostsla-
wischen Muttersprache bespricht.

Wir wiinschen lhnen eine interessante Lektiire und laden Sie gleichzeitig ein, Ihre Eindriicke,
Fragen und Anregungen mit der Redaktion zu teilen.

Wir bitten auch alle natiirlichen und juristischen Personen, die das Jahrbuchprojekt in den
kommenden Jahren unterstiitzen oder eine Anzeige schalten méchten, sich per E-Mail an
uns zu wenden.

Kontakt: redakcja.polskiwniemczech@gmx.de

Unsere Bank: Berliner Volksbank, IBAN: DE97100900002210033001, BIC: BEVODEBB,
Uberweisungstitel: Polnisch in Deutschland/Polnisch in Deutschland
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Marzena Btasiak-Tytuta, Olha Shevchuk-Kliuzheva

MULTILINGUALISM IN ACTION:
UKRAINIAN CHILDREN WITH REFUGEE EXPERIENCE
IN THE POLISH EDUCATIONAL ENVIRONMENT

1. Background

The military aggression against Ukraine has triggered a significant migration crisis in
Europe, as millions of Ukrainian citizens, especially women and children, have been forced
to seek protection in European Union countries. The sudden arrival of large numbers of
Ukrainian refugees has had a profound impact on the linguistic and cultural dynamics
of the host countries. Therefore, it is crucial to conduct a thorough and comprehensive
analysis in order to develop a balanced and updated migration policy, focusing mainly on
the linguistic and cultural adaptation of migrants and their successful integration into the
educational environment.

Poland, Ukraine’s neighbor, has taken in the largest number of Ukrainian refugees.
According to the Polish Office for Migrants, one year after the outbreak of the war (as of
9 March 2023), about 1.4 million people had received temporary protection in Poland.
Of these, about 87% are women and children, i.e. more than 1 million, while children
and young people make up about 43% of Ukrainian citizens, i.e. about 600,000 people.
Determining the exact number and detailed age distribution of Ukrainian children in
Poland is currently a difficult task. However, data from the Polish Office for Migrants is
consistent with official statistics from UNICEF (as of January 2023), which state that there
are over 600,000 Ukrainian children in Poland. These range from 3 to 19 years, with about
22% (over 130,000 children) falling into the categories of children’s groups and pre-school
institutions. Polish state kindergartens provide the most accessible educational option for
Ukrainian pre-school children who have experienced displacement. It is important to note
that these pre-school institutions offer classes in Polish, the language of the host coun-
try. While there are some pre-school institutions in Poland that incorporate Ukrainian



language and culture, their number is limited and their legal status within the Polish ed-
ucation system has not yet been clarified. This particular educational situation therefore
requires careful attention from experts, especially because of active multilingualism in
early childhood. This raises several contentious issues about the methods used to teach
Polish to migrants; about the preservation of children’s mother tongues; and about the
consideration of family language policies. It is worth noting that family language policies
in Ukrainian-Russian bilingual families are often very heterogeneous due to widespread
bilingualism.

Understanding the linguistic dynamics faced by Ukrainian refugees is of paramount im-
portance for the preservation of linguistic diversity in Europe, especially with regard to
children, who play a crucial role due to their tender age and relatively rapid linguistic and
cultural adaptability. The ongoing conflict in Ukraine poses significant educational and
cultural challenges for Ukrainian forced migrants in their new environment and increas-
es the risk of language loss and switching, especially among the younger generation. In
addition to the many benefits that early multilingualism brings to children, there are also
some challenges and problems that can manifest themselves in the early stages of lan-
guage acquisition. One of the most complicated and difficult problems concerns the ac-
tual acquisition of language(s) in a multilingual environment. The linguistic aspect of this
problem relates primarily to the mixing of languages among children. When children are
exposed to several languages at the same time, they may have difficulty distinguishing
and ordering their vocabulary and grammar in the different language systems. As a result,
this situation often leads to children mixing linguistic elements from different languages
in their communication (King & Fogle 2006). Language mixing that is prevalent in bilingual
and multilingual contexts is mainly influenced by language dominance and imbalance.
Such factors can affect a child’s ability to communicate effectively in all the languages
with which they interact. This affects their overall language skills and limits their cultural
and social perspectives.

Bilingualism and multilingualism are multifaceted issues that present linguistic, psycho-
logical and social challenges and complications for individuals who are forced to use a lan-
guage that is different from their immediate or extended community and who use an of-
ficial or accepted language outside that group. Miodunka (2003), a renowned researcher
in the field of bilingualism and language contact, has highlighted the social significance of
bilingualism, underlining the observation that languages are acquired and used in differ-
ent ways depending on the prevailing environment or situation. From a linguistic perspec-
tive, the circumstances surrounding the language practices of Ukrainians living in Poland
are fascinating. Linguistic diversity within the Ukrainian migrant population in Poland has
been meticulously analysed and described in Polish linguistic studies even prior to the
outbreak of the recent conflict. For example, Levchuk (2015, 2019, 2020) describes the
trilingualism observed among Ukrainian migrants in Poland who use Ukrainian, Russian

Multilingualism in action: ...
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0. Shevchuk-Kliuzheva

and Polish in their daily interactions. Levchuk offers invaluable insights into the extent
and frequency of language use among bilingual Polish-Ukrainian migrants in this pop-
ulation. Linguistics researchers have extensively studied various political, sociological,
sociolinguistic, communicative and pragmatic aspects related to widespread Ukrainian-
Russian bilingualism among Ukrainian individuals (see Masenko 2001, 2011; Kulyk 2016;
Shevchuk-Kliuzheva 2020; Hentschel, Palinska 2022).

2. The State of Research and Methodology

The phenomenon of migration, especially forced migration due to military actions and
threats to life, is unfortunately an everyday reality of human existence. However, the situ-
ation of Ukrainian migrants in the receiving countries has only recently become a focus of
academic interest, and many linguistic and sociolinguistic issues of linguistic adaptation
of Ukrainian children in the multilingual space of Europe remain unexplored. Therefore,
the aim of this study is to describe the multilingual practices of Ukrainian children with
refugee experience in the Polish educational environment and the specifics of learning
Polish in early childhood. We believe that it is necessary to look in detail at the linguistic
background of Ukrainian children, which is quite heterogeneous, in order to objective-
ly assess the situation with regard to the acquisition of Polish as the language of the
host country. In order to determine the main features of the language development of
Ukrainian children, it is necessary to describe the main components of the family lan-

guage policy.

In this study, a range of sociolinguistic methods, including statistical methods, were used
to collect and analyse the data. Here, we draw attention to two sociolinguistic surveys
whose main task was to identify the specifics of language practices in Ukrainian families
raising preschool-age children: The first survey was conducted in January 2022 in Kyiv,
Ukraine among parents/guardians of pre-school-age children; the second survey was con-
ducted in the summer of 2022 in Krakow, Poland among families of forced migrants, also
parents/guardians. Both surveys were anonymous and were conducted online but differ
in the number of respondents. The Kyiv survey “Ukrainian language from pre-school age”
(January 2022) had 20,500 respondents and was distributed to all city kindergartens in
the Ukrainian capital. The “Family Language Policy of Ukrainians in Poland” survey (July
2022) of forced migrants in Krakow was conducted in a kindergarten among a focus group
of parents (65 respondents) whose children were resettled and enrolled in preschool in
Krakow (Poland). Both surveys examined the family language practices of Ukrainians with
children. There are some key points in the communication between parents and children
that give us an understanding of the linguistic background with which Ukrainian preschool
children came to Poland. In order to understand the monolingual/bilingual language ex-
perience of Ukrainian children in family communication, it is necessary to analyse the
answers to the question of the mother tongue(s) used in the families. Therefore, we will



analyse the indicator of language(s) of origin in both surveys in order to identify trends
in the language development of Ukrainian children in the pre-war period and to examine
trends during the period of forced migration.

The issue of forced migration is also important and it is worth drawing attention to the
importance of preserving the language of the country of origin, which is of great impor-
tance as it is a fundamental aspect of identity and culture. Such measures to promote
the Ukrainian language among children with refugee experience are particularly impor-
tant against the background of the current linguistic situation in Ukraine, which is char-
acterised by the massive spread of Ukrainian and Russian in informal communication,
including communication within the family. The notion of “family language policy” is still
under-explored in Ukrainian linguistics, although initial work has been done by one of the
authors of this study (Shevchuk-Kliuzheva 2022). Therefore, we will analyse the family
language policy of Ukrainian migrants on the basis of the components of family language
policy generally accepted in the linguistic community, once identified and described in
detail by Spolsky (2004, 2009), namely language ideologies, language practices and lan-
guage management, focusing particularly on the practices. In order to characterise mi-
grants’ language policies, we believe it is necessary to focus on the tendency to use the
language(s) in family settings. Family language policy is the interface between language
policy and children’s language acquisition. Many factors influence family language policy,
and various aspects of family communication in bilingual and multilingual contexts have
been addressed to varying degrees in linguistics (Okita 2002; Caldas 2012; Btasiak-Tytuta
2019; Romanowski 2021). Language use in the family with relatives (parents, siblings)
influences the language development of children in the family (Lanza 1997). Research
has demonstrated the interdependence between family language policies and children’s
language development, particularly in terms of language use, maintenance or transition,
children’s language proficiency, vocabulary and grammar acquisition (Hollebeke et al.
2020; King et al. 2008). Both the qualitative and quantitative input of language is cru-
cial for language acquisition, for the development of bilingualism and multilingualism, as
well as for passive/active, (un)balanced language skills (Hoff et al. 2012; Paradis 2011).
Some studies show a growing interest in understanding the socio-emotional and cog-
nitive aspects of family language policy, including the interaction, dynamics, reciprocity
and alignment of its various components. Positive beliefs and attitudes of both parents
and children are critical to creating an environment conducive to language development
and growth (Schwartz 2010). The heritage language is an important component of family
language policy as it is the main means of communication between family members. The
concept of heritage language refers to the language(s) spoken by family members in the
home environment and can provide important information about language use patterns
and preferences. Home language is crucial to a person’s identity, which, in turn, is essen-
tial for psychological well-being (Berry et al. 2006).
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According to theories of segmented assimilation, retaining the language and culture of
the country of origin can be an alternative path to integration that can lead to high levels
of education for immigrant children (Portes & Rumbaut 2006). Several studies looking at
language maintenance and change have found that L2 proficiency and language use tend
to change rapidly between generations, with a corresponding decline in L1 (Alba et al.
2002; Parameshwaran 2014; Soehl 2016). The situation of Ukrainian forced migrants in
Poland remains unclear due to the ongoing military conflict and the migrants’ expressed
desire to return to Ukraine under favorable conditions. Their prolonged stay in Poland is
likely to affect their language behavior within and outside their families.

The language acquisition process influences the importance of the linguistic environment
for a child’s language competence as a primary developmental factor. Adherents of the
functional constructivist approach priorities environmental and social factors that deter-
mine a child’s language development, while adherents of the generative approach, which
emphasizes universal grammar and innate language acquisition devices in the brain, fo-
cus on personal indicators of language acquisition. Both approaches present logical ar-
guments, but it is important to note that effective language acquisition occurs primar-
ily through communication with native speakers, not just through formal learning, and
that the linguistic environment in which a child develops language skills is crucial (Smith-
Christmas 2021).

3. Results

3.1. The family language policies of Ukrainians: pre-war period and forced
migration to Poland

As mentioned earlier, we will analyze data from two sociolinguistic surveys — a mass sur-
vey and a focus group survey among migrants —in order to understand Ukrainians’ family
language practices and preferences. Both the first and second surveys focus on the issue
of family communication, i.e. determining language priorities and preferences in the fam-
ily by identifying the home language in the pre-war and forced migration periods. The
adult family members (parents/guardians) were asked to independently determine their
own language behaviour and that of the children growing up in their families. By analyzing
the practice of using the home language(s), the study reveals the linguistic background of
Ukrainian children through the characterization of family language policies. These factors
play an important role in the formation of conscious and unconscious language ideologies
in the family (Spolsky 2004).

In Polish linguistics, the term “home language” is used interchangeably with “language
of origin’” and refers to the language used in daily communication in the family, which is
also considered an ethnic language (Lipinska & Seretny 2012). The UNESCO Institute of



Statistics defines “home language” as the language acquired in childhood in the home en-
vironment, and the term can also refer to the “first language” or “mother tongue”. If we
follow the definition of home language as the language acquired by a child in the home
environment, i.e. in the primary social group, and which is obviously most frequently
practiced with other family members, we believe that home language(s) reflects the pa-
rental strategy of language education and development.

The pre-war survey “Ukrainian language from pre-school age” conducted in January 2022
found that Ukrainian is the home language for 37% of respondents, while 32% of re-
spondents reported Russian as the main language of communication in their family. A
further 26.7% of respondents indicated that they use both Ukrainian and Russian as their
mother tongues, as their language behaviour may vary depending on the communication
context (see Table 1).

Table 1. Survey “Ukrainian language from preschool age” (2022), 20 562 respondents. Own research

The home language(s) is

Ukrainian language 37%
Russian language 32%
It depends on the situation (Ukrainian and Russian) 26.7%
Another option 4.3%

Thus, if we combine the two indicators — Russian as a home language and Ukrainian-
Russian bilingualism as a home language — we see that 58.7% of Ukrainian families active-
ly used two related languages — Ukrainian and Russian —in informal communication with-
in the family before the war started in 2022 (Russian full-scale invasion). This situation
gives us the opportunity to confirm the view that the linguistic landscape of Ukrainian
families is heterogeneous and to define active bilingualism as a trend in communication
among children and between families.

Despite the long process of opposition between Ukrainian and Russian in Ukrainian so-
ciety and the struggle of the Ukrainian language to restore the fullness of its functions,
especially in the sphere of informal communication, many families retained Russian as
one of the variants of the home language. Instead, after the start of the full-scale invasion
of Ukraine by Russian troops, an active campaign began in the Ukrainian public sphere to
reorient Russian-speaking Ukrainians, i.e. Ukrainians with Russian as their dominant lan-
guage, which is a rather slow process that will take some time. For this reason, there are
indications that the trend towards Ukrainian-Russian bilingualism among Ukrainian fami-
lies with children, as selected in a survey of a focus group of Ukrainian forced migrants in
Poland, is still strongly present (see Table 2).
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Table 2. Focus group survey “Family language policy of Ukrainians in Poland” (2022), 65 respondents. Own research

The home language(s) is

Ukrainian language (mostly Ukrainian) 40%
Russian language (mostly Russian) 29.2%
It depends on the situation (Ukrainian and Russian) 30.8%

Thus, we can observe that active Ukrainian-Russian bilingualism as a feature of the lan-
guage practice of Ukrainian families can also be observed in the family communication
of Ukrainians experiencing forced migration. Russian or predominantly Russian as the
native language of Ukrainians (29.2%) and Ukrainian-Russian bilingualism (30.8%), which
depends on the communication situation, together account for 60%. We can observe
that, according to the focus group interviews, it is still difficult for most Ukrainians experi-
encing forced migration to give up Russian as their mother tongue and that this language
therefore appears as family language practice.

We can therefore note that the linguistic situation in families from Ukraine is really very
specific, which is reflected in the active Ukrainian-Russian bilingualism of the family. This
tendency to use both languages alternately or simultaneously in family communication
existed both before the 2022 invasion and after the forced migration. The Ukrainian and
Russian languages fulfil important functions for the respondents, namely communica-
tive ones. This family language background has implications for learning other languages,
including Polish. Active bilingualism in the family may mean that several languages are
used in different communicative contexts, leading to code-switching, which is evidence
of bilingual activity. Bilingual children growing up in such an environment may learn to
distinguish between the languages spoken at home, and some may even acquire exper-
tise in both languages. Code-switching is strongly influenced by the language skills of the
parents and the sociolinguistic environment of the family (Byers-Heinlein & Lew-Williams
2013). The use of mixed languages is particularly important for young children who, due
to lack of practice and their young age, may find it difficult to distinguish between the
two languages and to use them correctly. However, children can easily accept the practice
of language mixing, especially if the family’s language policy favours it. The age-specific
nature of early bilingualism can affect the language codes that children learn. Bilingual
children can mix codes at both the vocabulary and grammar levels (King & Fogle 2006).
For example, Ukrainian pre-school children who have been exposed to a Polish-speaking
educational environment and have started to learn Polish are often already bilingual and
therefore their learning of Polish should be considered as the learning of a third language,
both through systematic teaching and in direct contact with native speakers.



3.2. Difficulties in mastering the Polish language for Ukrainian pre-schoolers

The situation described above with the home language before the outbreak of an all-out
war and in following forced migration suggests that, firstly, changing the home language
takes time and is not a quick process and, secondly, this should be taken into account when
acquiring new language practices. Therefore, some Ukrainian forced migrants in Poland,
especially children, will be involved in Ukrainian-Russian bilingual communication. New
life situations and the experience of being in a different educational environment where
the language of the host country, i.e. Polish, dominates in certain contexts will lead to the
acquisition of another language, Polish, which will be added to the active bilingual prac-
tices already developed before migration. As a result, trilingualism of Ukrainian, Russian
and Polish is likely to emerge among Ukrainian children, which requires further linguistic
research (see Levchuk 2019).

In the context of our research objective, namely, to present the emergence of multilin-
gual practices, it is important to outline certain features of the educational process that
Ukrainian migrants go through. Ukrainian children currently residing in Poland under
temporary protection have a right to education according to the law published in the
Journal of Laws of the Republic of Poland (11 March 2022), which regulates the education
of both Polish and non-Polish citizens/residents. According to this law, educational insti-
tutions established for these persons must teach in Polish and may also provide instruc-
tion in other languages if necessary. However, the promotion of the Ukrainian language
and Ukrainian-language instruction are not explicitly mentioned, which means that most
Ukrainian pre-school children in Poland learn Polish and in the vast majority of cases will
go through the educational process without Ukrainian as their language of residence.

The integration of Ukrainian immigrants, predominantly women with children, in Poland
has led to immediate and significant changes in the functioning of many of the country’s
pre-schools. Longitudinal studies investigating the language acquisition of Ukrainian chil-
dren would be helpful in understanding typical linguistic patterns during this process and
in developing approaches to teaching Polish to Ukrainian children not only in schools but
also in preschools.

In recent years, misconceptions about bilingualism have spread, especially in relation to
bilingual children. A widespread and unfounded assumption is that the use of the par-
ents’ mother tongue in a migration or refugee context can hinder the acquisition of the
language spoken in the country of settlement and lead to delayed language development.
These views are not supported by academic or clinical evidence (Btasiak-Tytuta 2019).
However, such beliefs are deeply rooted in Polish society. Therefore, there is an urgent
need to disseminate information about bilingualism based on the latest developments in
linguistic and speech therapy research in order to dispel these misconceptions.
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Considering the linguistic background of Ukrainian families, it should be noted that for
some Ukrainian children with refugee experience, Polish is a second language. For chil-
dren who are Ukrainian-Russian bilingual and frequently switch between these languages
within their family, Polish will be their third language. Regardless of the order of acqui-
sition, Ukrainian children in forced migration situations acquire Polish naturally through
contact with their environment.

It is worth noting that some of these children also learn English as a foreign language, but
only through the educational route, which gives them limited exposure to the language
and culture. These children usually do not have the opportunity to learn English naturally
through communication outside the kindergarten or other educational institutions. It is
different with Polish, which they hear every day outside the home in different situations
such as the park, the shop or the playground. Therefore, Ukrainian children find it easier
to learn Polish than English.

Acquiring Polish as another language for Ukrainian children means using two methods at
the same time:

¢ natural (listening to the language of others) — the child learns to speak;
e pedagogical — the child is taught the language (learning the language by repeating
words, sentences and learning to read?) either by a teacher or by a speech therapist?.

The main goal of Polish pre-schools currently attended by Ukrainian children is to help
these children learn Polish as their next language. Only by mastering the spoken and
written language (at school) will it be possible to acquire knowledge of the world at sub-
sequent levels of school education within the Polish system.

It should be remembered that pre-school age in Poland, i.e. age 3-6, is the age when the
child has not yet achieved all stages of language development, the language system(s)
is(are) not yet fully formed in the mind of the individual. This situation forces teachers
working with children up to the age of 6 to know the developmental norms of a bilingual
or multilingual child. This applies to the stages of language development as well as cogni-
tive, social and emotional development. Therefore, when teaching Polish as an additional
language, programmed language learning for young children may be considered in addi-
tion to the general developmental exercises.

The technique of programmed language learning (Bfasiak-Tytuta & Ortowska-Popek
2017; Ortowska-Popek 2017) enables linguistic communication to be based on the lexi-
cal and morpho-syntactic paradigms. This does not mean that young children are taught

1 In Poland, children aged 5-6 years attend preschools and start learning to read.

2 Such a classification is proposed by J. Cieszyriska-Rozek (2013) in the context of Polish as heritage language for
children from Polish families living abroad. These two methods should also be applied to the language education of
Ukrainian children.



grammatical rules in the same way as adults, but through play we present and automate
grammatical structures. In this way, the language structures are introduced in the right
order, from the easy and frequently used ones to the more difficult and less frequently
used ones. First we introduce the nouns grouped around the most common semantic
areas, e.g. toys, food, people, body parts, etc., as well as the third person singular present
tense verbs. To clarify the grammatical rules, combinations of nouns with primary verbs
should be introduced, e.g. chtopiec pije (a boy is drinking), dziewczynka je (a girl is eating),
pies siedzi (a dog is sitting). Then the grammatical rules are introduced gradually, depend-
ing on how frequently they are used in everyday language. Building a nominal inflexion in
Polish requires the introduction of the genitive as opposed to the nominative, since the
genitive is a multifunctional case that occurs frequently in the language and children’s
demand for it is high (Luczynski 2010). Only then should the accusative and other cas-
es be introduced. Gradually, the vocabulary can be expanded, not only with new verbs,
but also with adjectives, frequently occurring prepositions, pronouns, conjunctions, then
with number words and adverbs. The new vocabulary should also be presented in sen-
tence structures in appropriate situations, e.g. subject-predicate-object, attribute-sub-
ject-predicate, subject-predicate-place-factor, subject-predicate-additive-complement.
Situations that are initially described in the present tense should then be presented in
the past tense. As the child acquires the ability to use past tenses and recognise contexts,
it becomes possible to form increasingly developed sentences. This primarily involves the
juxtaposition of the present and the past and then, after the introduction of the future
tense, the relationships: past-present-future.

Programmed language learning should be combined with early exposure to reading, as
pre-school children are very motivated to read (Mata 2011). When introducing vocabu-
lary and grammar rules, it is worth naming objects and pictures, which helps the child
learn to recognise words globally. The teacher shows the objects and names, the students
repeat them, and then the teacher names them. Writing down the names of objects pre-
vents words from disappearing too quickly from the auditory field and gives the opportu-
nity to return to the previous sentence to understand the content of the speech.

When playing with children and arranging different situations, labels can show the first
letters, i.e. vowels. Vowels can be the names of animals, dolls or toys. In addition, vowels
are used to indicate the emotions of the characters in photos and illustrations. Provided
the children can read the vowels, they can be presented with syllables — initially open
(ending with a vowel). The child learns the next paradigms of open syllables, the sequenc-
es of which can be used to talk about many everyday situations. It makes sense to support
the self-construction of grammatically correct statements by learning the written code.
Only when children come into contact with the written text and learn to understand lin-
guistic messages without reference to the situational context do they have the opportu-
nity to acquire written knowledge at school. Handwriting makes it possible to prevent
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words from disappearing too quickly from the listening area. This provides the opportu-
nity to return to the previous sentence to understand the content of the statement.

Thanks to the technique of programmed language learning and learning to read, which
is continued at school, it is possible to successfully learn another language system. When
Ukrainian-speaking children (and to some extent Russian-speaking children) learn Polish,
it is necessary to take into account the phenomenon of interference, which is common in
bilingualism and multilingualism, i.e. the negative transfer that leads to linguistic errors.
The common Slavic origin of these three languages sometimes leads to difficulties in dis-
tinguishing systems both at the level of spoken language (e.g. words with different mean-
ings of Polish dywan /carpet/ and Ukrainian duean /sofa/) and at the level of written
language (e.g. the letter P in the Polish alphabet and the letter P in the Cyrillic alphabet
signify different sounds). Of course, this requires intensive training and numerous repeti-
tions, which should be well-planned by the teacher.

4. Conclusion

The linguistic situation in which Ukrainian children who are forced migrants in Poland
find themselves is that of becoming multilingual for the vast majority. Many children
from Ukraine are Ukrainian-Russian active bilinguals due to the fact that family language
practices use Russian as a home language or Ukrainian-Russian bilingualism as a home
language. The study shows a trend toward Ukrainian-Russian bilingualism in the private
sphere that is likely to continue for some time. This leads to Ukrainian children with refu-
gee backgrounds growing up bilingual, which can bring both benefits and challenges. The
study points out the importance of the active learning of Polish, the language of the host
country, for effective multilingualism. The effectiveness of such multilingualism depends
on the level of proficiency in the respective contact language and the frequency of use.

The study highlights the importance of understanding and supporting multilingualism in
various educational institutions. The results of the study can serve as a basis for improving
the educational policy of the host country towards forced migrants from Ukraine in order
to master Polish as the language of the host country to a high level, as well as to preserve
and support Ukrainian as the language of the home country for Ukrainian children.
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SPERTYZY

Matgorzata Januszewicz

KILKA (NIE)OCZYWISTYCH FAKTOW
NA TEMAT (NIE)MESKOOSOBOWOSCI

Wprowadzenie

(Nie)meskoosobowos¢ to temat raczej nielubiany przez uczniéw i nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego (jpjo), a w wielu publikacjach mozna przeczytac, ze jest to jed-
na z trudniejszych kategorii gramatycznych w polszczyznie (Dgbrowska i in. 2010, 64-72;
Izdebska-Dtugosz 2016, 44; Izdebska-Dtugosz 2021, 208). Umacnia to przekonanie o tym,
ze zagadnienie to bedzie dla uczacych sie wyzwaniem, i domyka btedne koto. W niniej-
szym artykule przedstawie kilka (nie)oczywistych faktéw na temat kategorii (nie)mesko-
osobowosci w polszczyznie w kontekscie nauczania jpjo osdb, ktérych jezyk ojczysty to
jeden z jezykdéw wschodniostowianskich. Nazwatam te fakty (nie)oczywistymi, poniewaz
nie s3 to nowe odkrycia, a raczej oczywiste spostrzezenia, ktére jednak w mojej opinii
nie sg wystarczajgco czesto i glosno komunikowane w procesie nauczania jpjo. Z tego
powodu nieoczywistos¢ ujeta jest w nawias — oczywiste fakty pozostajg bowiem czesto
nieoczywiste, dopdki sie ich nie wypowie. Wkomponowanie tych (nie)oczywistosci w pro-
gram nauczania i materiaty dydaktyczne mogtoby przyczynié¢ sie do oddemonizowania tej
wyjgtkowej kategorii gramatycznej, a w konsekwencji — sprawienia, ze nauka jpjo bedzie
skuteczniejsza.

Fascynujgca kategoria

Meskoosobowos¢ i niemeskoosobowosé sg nierozerwalne i razem tworzg w jezyku pol-
skim system, ktéry jest okreslonym sposobem myslenia, patrzenia na swiat i opisywania
go. Poniewaz biegun meskoosobowy nie istnieje bez bieguna niemeskoosobowego, zde-
cydowatam sie na zapis w postaci jednego stowa, ujmujac czton ,nie” w nawias. Moja
fascynacja tg niezwyktg kategorig gramatyczng zaowocowata napisaniem publikacji pt.
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Uzupetnij luki! Liczba mnoga i formy (nie)meskoosobowe w jezyku polskim. Teoria i ¢wi-
czenia (Januszewicz 2023), ktérg w catosci poswiecitam temu tematowi?. Niektore (nie)
oczywiste fakty, ktéore omawiam w niniejszym artykule, przedstawitam w podreczniku
Uzupetnij luki! w rozdziale ,(Nie)meskoosobowos¢” (Januszewicz 2023, 15-39), a takze
zaprezentowatam w formie wyktadu podczas dwdch spotkan autorskich?.

Fundament polszczyzny

(Nie)meskoosobowos¢ to w pewnym sensie fundament gramatyki jezyka polskiego.
Podkreslanie jej roli w catym systemie gramatycznym polszczyzny jest szczegélnie wazne
dla uczacych sie, dla ktdrych jezyk ojczysty jest jednym z jezykdw wschodniostowianskich
—w tych jezykach bowiem kluczowa kategorig w liczbie mnogiej jest (nie)zywotnos¢, a nie
(nie)meskoosobowos¢ (lzdebska-Ditugosz 2021, 187). Szczegdlnie wazne jest wiec, aby
od pierwszych lekcji ktasé nacisk nie tylko na meskoosobowy, ale tez niemeskoosobowy
biegun tej kategorii®, czyli np. zaimek one oraz formy czasu przesztego byty, bytyscie, by-
fysmy*. Formy byli, byliscie, bylismy sa bowiem trudne nie dlatego, ze s3 meskoosobowe,
a dlatego, ze wraz z formami niemeskoosobowymi tworzg system nieobecny w jezykach
wschodniostowianskich, ktérego przyswojenie wymaga od ucznidw zmiany myslenia
(Krawczuk 2020, 134; Izdebska-Dtugosz 2021, 191).

Od poziomu A0 az do poziomu C2

Zgodnie ze standardami wymagan egzaminacyjnych formy (nie)meskoosobowe to zagad-
nienie z poziomu A2 (Standardy Wymagan 2016, 64), ale juz na poziomie A0-Al na jed-
nej z pierwszych lekcji uczniowie opanowujg zaimki osobowe oraz czas przeszty i formy
byli oraz byty. Co wiecej, w tych formach pojawiajg sie charakterystyczne dla form (nie)
meskoosobowych opozycje gtosek: [n] — [A] w formach one oraz oni, a takze [t] — [I']

1 Podrecznik jest skierowany przede wszystkim do o0séb, ktére ucza sie samodzielnie polszczyzny i s3 na poziomie
okoto B1-B2. Celem jest uzupetnianie tytutowych ,luk” — po pierwsze, luk gramatycznych zwigzanych z kategoria
(nie)meskoosobowosci. Po drugie — luk w leksyce, ktdrej rozwijanie jest niezbedne, by mdc osiggnaé poziom B2.
Po trzecie — czytelnicy dostownie uzupetniajg luki w ¢wiczeniach. Podrecznik jest dostepny w ksiegarni Poltax.

2 Pierwsze spotkanie zostato zorganizowane przez ksiegarnie Poltax i odbyto sie 15.09.2023 r. w Warszawie, nato-
miast drugie miato forme spotkania online na zywo na moim kanale YouTube ,,Pozdrowienia z Polski” i odbyto sie
26.09.2023 .

3 Czynig tak nieliczni badacze, np. Alina Kepiriska w swojej pracy pt. Ksztaftowanie sie polskiej kategorii mesko- i nie-
meskoosobowosci. Jezyk wobec pfci. Oba bieguny widnieja juz w tytule (2016).

4 Te formy sg tez dla uczniéw trudne fonetycznie. Silne przyzwyczajenia artykulacyjne sprawiaja, ze osoby, ktérych
jezyk pierwszy to jeden z jezykéw wschodniostowianskich, zamiast wspotczesnej gtoski [t] (ktdrg sa w stanie bez
problemu wyméwié np. w okrzyku ,,at”) wymawiaja gtoske podobng do dawnej gtoski [t], czyli [{] przedniojezykowo-
-zebowe.

5 Stosuje uproszczony zapis fonetyczny, a gtoska [t] oznacza gtoske zapisywana literg ,t".



w formach byty oraz byli. Na poziomie A2 teoretycznie temat powinien zosta¢ domkniety,
ale wrdci na poziomie B1 na przyktad przy trybie przypuszczajgcym (poszlibysmy, poszty-
bysmy), zdaniach z ,zeby” (Zzebysmy poszli, zebysmy poszty), a na poziomie B2 w stronie
biernej (zostali zaproszeni, zostaty zaproszone) czy przy odmianie rzeczownika , panstwo”
(z tym panstwem, z tymi paristwem). Nawet najbardziej zaawansowani uczniowie na po-
ziomie C1-C2, a takze rodzimi uzytkownicy polszczyzny, miewajq watpliwosci: ,Chtopaki
czy chtopacy?”, ,Norwedzy czy Norwegowie?”, ,Kobieta i pies — byty czy byli?” (Perlin
2023, 41-43)®. Okazuje sie, ze kategorie (nie)meskoosobowosci znajdziemy na kazdym
poziomie od AO po C2.

Tylko liczba mnoga

Z jednej strony kategoria (nie)meskoosobowosci jest fundamentem polszczyzny i jest
obecna na lekcjach jpjo od poziomu AO az po C2, a z drugiej pomocna w przetamywaniu
stereotypu o jej wyjgtkowe]j trudnosci mogtaby by¢ informacja, ze ta kategoria jest wi-
doczna tylko w liczbie mnogiej i tylko w niektérych konstrukcjach gramatycznych: w de-
klinacji w mianowniku (i tozsamym z nim wotaczu) oraz bierniku, a w koniugacji w czasie
przesztym (oraz w formach zbudowanych na podstawie czasu przesztego) w postaci sylab
Li” oraz ty”’. Tworzenie form w pozostatych przypadkach w liczbie mnogiej albo nie jest
bezposrednio zwigzane z (nie)meskoosobowoscia, co obserwujemy w dopetniaczu, albo
opozycja rodzajowa jest catkowicie zneutralizowana, co wida¢ w narzedniku (koncéwki
-ami, -mi), miejscowniku (koricowki -ach, -ech) i celowniku (koricéwka -om)2.

Rodzaj gramatyczny i ptec to nie to samo

Jedna z czesto powtarzanych przez nauczycieli definicji (nie)meskoosobowosci brzmi: , je-
$li w grupie jest minimum jeden mezczyzna, to uzywamy form meskoosobowych; jesli na-
tomiast nie ma zadnego mezczyzny, to uzywamy form niemeskoosobowych”. Ta definicja
jest prawdziwa, ale tylko w sytuacji, gdy nie uzywamy rzeczownika i gdy zwracamy sie bez-
posrednio do grupy ludzi lub ich opisujemy, np. , Dlaczego sie spdzniliscie?”, ,Przyjechalil”.
W takie]j sytuacji decydujgca jest pte¢ oséb w grupie (Kepiriska 2006, 313). Jesli jednak
uzywamy rzeczownika, to powyzsza definicja nie ma zastosowania, a o wyborze formy
decyduje rodzaj gramatyczny uzytego rzeczownika. Bardzo wazne jest zatem, aby uczac
jpjo, podkresla¢, ze rodzaj gramatyczny i ptec to nie to samo, a od (nie)meskoosobowosci

6 Por. takze liczne zapytania na ten temat np. w Poradni Jezykowej PWN: https://sjp.pwn.pl/poradnia
7 A takze w odmianie czasownikéw z grupy -e¢ (chciaty, chcieli) oraz -3¢ (wziety, wzieli).

8 Kategoria (nie)meskoosobowosci powrdci réwniez, gdy zaczniemy liczy¢ ludzi, zwierzeta i rzeczy, czyli przy sktadni
liczebnikdéw.
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semantycznej wazniejsza jest (nie)meskoosobowos¢ gramatyczna®. Nalezy odchodzié¢ od
definiowania meskoosobowosci jako opozycji ,,mezczyznii cata reszta” oraz od utozsamia-
nia niemeskoosobowosci z , kobietami, dzie¢mi, zwierzetami oraz przedmiotami”.

Rzeczowniki uniwersalne: cztowiek, osoba, dziecko

Przyktadem tego, ze rodzaj gramatyczny i ptec to nie to samo, mogg by¢ tzw. rzeczowniki
uniwersalne: cztowiek, osoba, dziecko. Te rzeczowniki mogg odnosi¢ sie zaréwno do ko-
biet, jak i do mezczyzn. Czeste btedy oséb stowianskojezycznych popetniane w uzyciu tych
rzeczownikédw w zdaniu to na przyktad konstrukcje ,dzieci byli” (!) lub ,,0soby byli” (!).
Przyczyna tego typu btedédw moze by¢ wptyw jezyka ojczystego lub wtasnie definiowanie
(nie)meskoosobowosci jako kategorii zaleznej tylko od ptci. Wskazujg na to wyjasnienia
uczacych sie, ktérzy — uzywszy formy meskoosobowej z rzeczownikami dzieci czy osoby
— ttumaczy, ze , przeciez w tej grupie jest jeden mezczyzna”. Nalezy zatem przekierowy-
wac uwage z ptci na rodzaj gramatyczny: jesli rzeczownik w liczbie pojedynczej ma gra-
matyczny rodzaj meski i oznacza osobe, to ten rzeczownik bedzie wymagat form mesko-
osobowych (np. ludzie byli). Wszystkie pozostate rzeczowniki natomiast bedg wymagaty
form niemeskoosobowych (np. osoby byty, dzieci byty). Warto zatem wkomponowywac
rzeczowniki uniwersalne (ludzie, osoby, dzieci) w ¢wiczenia gramatyczne dotyczgce czasu
przesztego i form zbudowanych na jego podstawie.

,Trudne” alternacje z poziomu Al

(Nie)meskoosobowosc i trudnosci zwigzane z opanowaniem tej kategorii sg czesto utoz-
samiane z alternacjami (lzdebska-Dtugosz 2016, 44; Dabrowska i in. 2010, 64-72). Co cie-
kawe, dwie z nich pojawiajg sie juz na poziomie A0-A1l w takich formach, jak np. one i oni
(alternacja [n]:[n]) czy byty i byli (alternacja [1]:[I']), ale ich potencjat raczej nie jest wyko-
rzystywany na lekcjach i w materiatach do nauczania jpjo’. Chociaz wszystkie (nie)me-
skoosobowe alternacje pojawig sie dopiero na poziomie A2, to w niewielu podrecznikach
wspomina sie, ze prawie!! te same opozycje sg juz na poziomie A1 —w miejscowniku liczby
pojedynczej (Dgbrowska i in. 2010, 72). Jesli uczacy sie opanowali miejscownikowe zmia-
ny gtosek, to dlaczego te same zmiany miatyby by¢ trudniejsze na poziomie A2? Warto
zatem wykorzystywac potencjat tego, co zostato opanowane na nizszych poziomach??,

9 Terminy ,, meskoosobowos¢ semantyczna” i ,meskoosobowos¢ gramatyczna” zaczerpnetam z publikacji: Perlin 2023.

10 Mozna przywotac je (jako znane uczniom i oswojone juz na poziomie A0-A1), pokazujgc alternacje przymiotnikowe
(alternacja [n]:["] w przymiotnikach zdolne i zdolni, alternacja [t]:[I'] w przymiotnikach mite i mili).

11  Rdinica dotyczy np. gtoski [ch] — w miejscowniku w rodzaju zeriskim przechodzi ona w gtoske [sz], np. na blasze,
natomiast w formach meskoosobowych w [$], np. cisi Wfosi.

12 Taka koncepcje przyjeta Agnieszka Jasiriska w podreczniku Potgcz kropki (2020), prezentujgc m.in. synkretyczne



a takze informowaé, ze przyktadowo zmiana [k]:[c], ktdéra widoczna jest w takich kon-
strukcjach, jak np. w Polsce, w bibliotece pojawi sie jeszcze w innych kontekstach, miedzy
innymi w meskoosobowych formach w liczbie mnogiej, np. wysocy, eleganccy, Polacy,
przewodnicy®.

Warto wspomniec o jeszcze jednym (nie)oczywistym szczegdle: alternacja [k]:[c] jest tylko
w mianowniku liczby mnogiej, w pozostatych formach ,wracamy” do gtoski [k]. Zwracanie
uczniom na to uwagi moze pomogtoby zapobiec btedom typu ,rozmawiam z Polacami” (!).
Mozna wrecz stwierdzi¢, ze zmiana nie jest jednokierunkowa, a dwukierunkowa i nie tylko
[k] przechodzi w [c] (np. Polak — Polacy), ale tez [c] przechodzi w [k] (Polacy — z Polakami).

Trudne nazwy narodowosci i trudna (nie)meskoosobowos¢

W podrecznikach do nauczania jpjo (nie)meskoosobowe alternacje sg czesto wprowa-
dzane lub utrwalane na materiale leksykalnym dotyczgcym nazw narodowosci** (np.
Maliszewski 2020, 26-27; Dembinska i in. 2017, 35; lzdebska-Dtugosz 2017, 41-43*%), ktére
w polszczyznie sg tworzone za pomocg wielu réznych formantéw. To sprawia, ze tworzac
np. nazwe mieszkancow Anglii w liczbie mnogiej, uczniowie muszg wykorzystac nie tylko
(by¢ moze) nowe stowo, ale tez nowg konstrukcje gramatyczng, nie majgc prawdopodob-
nie wystarczajacej kompetencji, by wiedzie¢ (lub nie pamietajac), ze ta nazwa to Anglik,
a nie ,,Angielczyk” (!) czy , Anglikanin” (!)*. Przyttoczenie uczniéw wieloma nazwami na-
rodowosci oraz flagami panstw sprawia, ze opanowanie form (nie)meskoosobowych nie
staje sie tatwiejsze, a wrecz przeciwnie — umacnia sie przekonanie o ich wyjatkowej trud-
nosci (por. lzdebska-Dtugosz 2015; Izdebska-Dtugosz 2016, 49).

Formy zenskie, przewodniki i piloty

Alternatywg mogtoby byé wprowadzanie form meskoosobowych na przyktadzie nazw
zawodow i stanowisk i jako punkt wyjscia obranie form zenskich, np. przewodniczki

koncowki w polskiej deklinacji.

13 O roli alternacji w systemie morfonologicznym polszczyzny pisze m.in. Liliana Madelska (Madelska, Warchot-Schlott-
mann 2018, 25-26; Madelska 2020). Alternacje to kolejny fundament polszczyzny, ktéremu nie poswieca sie w mojej
opinii wystarczajgco uwagi w nauczaniu jpjo.

14  Tez: nazw mieszkarcow kontynentow, krajow, miast itp.

15 W jednym z ¢wiczen proponowanych przez Dominike lzdebska-Dtugosz pojawiaja sie az 54 nazwy narodowosci.

16  Brak takze oficjalnej listy nazw narodowosci, ktére uczacy sie jpjo powinni przyswoi¢ na kolejnych poziomach
zaawansowania — wydaje sie, ze w podrecznikach na poziomie A0O-A1 jest to raczej subiektywny wybor autoréw oraz
ze wybér ten jest podyktowany krajem, z ktérego pochodzg uczacy sie bedacy grupa docelowa danego podrecznika.
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i przewodnicy, pilotki i piloci*’. Pomogtoby to w popularyzowaniu oraz nauce form zen-
skich®® oraz w ostabieniu stereotypu o ,,meskosci” systemu gramatycznego i stowotwor-
czego polszczyzny. Obecnie ten stereotyp jest czesto umacniany, poniewaz wiekszo$é ¢wi-
czen w podrecznikach opiera sie na transformacjach i zmianie formy liczby pojedynczej
(np. pilot) na forme liczby mnogiej (np. piloci, por. Szpigiel 2017, 76; Burkat, Jasinska 2017,
17; Dembinska i in. 2017, 35). Warto réwniez pokazywaé, ze to wtasnie formy meskooso-
bowe (np. przewodnicy, piloci) sg wtgczajgce (mogg odnosic sie do grup kobiet i mezczyzn
lub tylko mezczyzn), natomiast formy zenskie (np. przewodniczki, pilotki) s3 wytaczajgce
(odnoszg sie tylko do grup kobiet i ,wytgczaja” z grupy mezczyzn, por. Januszewicz 2023,
24; Perlin 2023, 41).

Cenne bytoby takze wkomponowanie w program nauczania rzeczownikéw takich jak np.
przewodnik i pilot, ktére — w zaleznosci od znaczenia — w liczbie mnogiej bedg miaty for-
me niemeskoosobowg (piloty, przewodniki) lub meskoosobowg (piloci, przewodnicy). Te
rzeczowniki sg szczegdblnie wazne, poniewaz oswajajg ucznidw z alternacjami [k]:[c] oraz
[t]:[€]* (por. Madelska 2020, 163). Wazne jest réwniez wskazanie, ze hiemeskoosobowe
formy piloty i przewodniki mogg teoretycznie odnosic sie do grup, w ktorych sg mezczyz-
ni, ale sg deprecjonujgce® — jest to szczegdlnie wazne w kontekscie nazw narodowosci.
Uzycie przez osobe uczacg sie polszczyzny formy Polaki zamiast Polacy moze bowiem wy-
wotaé negatywna reakcje odbiorcow.

»Leniwy” biernik

Biernik liczby mnogiej to kolejny moment, w ktédrym uczacy sie jpjo, ktérych jezyk ojczy-
sty to jeden z jezykdw wschodniostowiarniskich, muszg zmieni¢ swoje myslenie i patrze¢
na $wiat nie przez pryzmat (nie)zywotnosci, a (nie)meskoosobowosci. Synkretyzm bier-
nikowy wyglada bowiem w polszczyznie inaczej niz w jezykach wschodniostowianskich
(Krawczuk 2020, 142-143). Doswiadczenie dydaktyczne pokazuje, ze o ile do opanowania
alternacji potrzebna jest ,tylko” dobra pamiec i solidny trening fonetyczny (uczacy sie
w pewnym sensie akceptujg koniecznosé dokonania alternacji), o tyle w bierniku uparcie
wybierane sg wygodne wzorce znane z jezyka ojczystego, co skutkuje btedami typu ,wi-
dziatam rudych wiewidrek” (!) — nawet na wyzszych poziomach.

17  Taka koncepcje przyjetam w podreczniku Uzupetnij luki! — prawie wszystkie nazwy osdb sg zaprezentowane syme-
trycznie: zaréwno w formie zenskiej, jak i meskiej (a w liczbie mnogiej w formie niemeskoosobowej i meskoosobo-
wej).

18  Uzywanie feminatywdw to indywidualna decyzja uzytkowniczek i uzytkownikéw polszczyzny, jednak niewatpliwie
tworzenie ich podnosi kompetencje stowotworczg i leksykalng uczacych sie jpjo.

19  Kontrastowanie tych dwdch alternacji pomaga uczniom w zapamietaniu réznicy miedzy gtoska [c] a literg ,,c”. Litera
,C" w formie przewodnicy oznacza gtoske [c], natomiast litera ,,c” w formie piloci oznacza gtoske [¢].

20 Jednak nie zawsze tak jest, por. chtopaki, przedszkolaki, wnuki.



W polszczyznie biernik rzeczownikéw meskoosobowych w liczbie mnogiej wyglada tak
samo jak dopetniacz (np. widziatam podrdznikéw), natomiast biernik rzeczownikéw nie-
meskoosobowych wyglgda tak samo jak mianownik (np. widziatam podrdzniczki, widzia-
tam krokodyle). Ten mechanizm nazwatam w podreczniku Uzupetnij luki! , pozyczaniem”,
a biernik okreslitam jako , leniwy” — gdyz ten przypadek w polszczyznie z ,lenistwa” nie
tworzy swoich wtasnych form i dlatego pozycza je od dopetniacza albo mianownika
(Januszewicz 2023: 27). W jezykach wschodniostowianskich pozyczanie wyglada inaczej,
a linie podziatu stanowi (nie)zywotnosé: rzeczowniki zywotne wszystkich rodzajéw gra-
matycznych pozyczajg biernik od dopetniacza, a rzeczowniki niezywotne od mianownika
(Krawczuk 2020, 142-143).

Uproszczona tabelka z trzema przypadkami

W tej koncepcji tabelka (zat. 1) z przypadkami w liczbie mnogiej jest skrécona i zawiera
tylko trzy wersy: na pierwszym miejscu mianownik z podang forma, na drugim miejscu
biernik z pustym miejscem, na trzecim miejscu dopetniacz z podang forma. W kolumnie
z formami meskoosobowymi widnieje strzatka prowadzaca od formy dopetniacza do pu-
stego miejsca w bierniku.

M. ci odwazni podroznicy te odwazne podrozniczki te agresywne krokodyle

D. tych odwaznych podréznikéw tych odwainych podrézniczek  tych agresywnych krokodyli

FORMY MESKOOSOBOWE FORMY NIEMESKOOSOBOWE

Rys. 1: Tabelka z formami (nie)meskoosobowymi w mianowniku, bierniku i dopetniaczu

W kolumnie z formami niemeskoosobowymi widnieje strzatka prowadzaca od formy mia-
nownika do pustego miejsca w bierniku. Taka prezentacja ma na celu utatwié siegnie-
cie po odpowiednig forme. Aby do nauki tego zagadnienia gramatycznego wprowadzi¢
odrobine humoru, a tym samym zwiekszy¢ szanse na jego opanowanie, ,leniwy” biernik
zostat w ksigzce zobrazowany w postaci zwierzecia — leniwca?., ktory siega albo po formy
z ,,g6ry” tabelki, czyli po mianownik, albo po formy z ,dotu” tabelki, czyli po dopetniacz
(Januszewicz 2023, 27).

Ten sam mechanizm i koniecznos$é zmiany myslenia obserwujemy w uzyciu zaimkdw oso-
bowych ich, nich, je, nie i btedach typu ,wiewidrki — widziatam ich” (!). Okazuje sie jednak,
ze ,leniwy biernik” nie zawsze jest leniwy, poniewaz ma swoje wtasne niemeskoosobowe
formy: je i nie.

21  Opracowanie graficzne podrecznika, w tym wybor grafik, to projekt Matgorzaty Ewy Skibiriskiej, ktéra wykonata
takze sktad i tamanie, redakcje jezykowa, redakcje techniczng oraz projekt oktadki.
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Czy meskoosobowos¢ jest ,meska”?

Realizacja kategorii (nie)meskoosobowosci w bierniku liczby mnogiej pokazuje po raz ko-
lejny, ze jej istotg nie jest tylko ,,meskos¢”, a najwiekszg trudnos¢ w nauce nie zawsze sta-
nowig utozsamiane z tg ,meskoscig” alternacje. Rdwnie wazne jest potozenie nacisku na
(nie)meskoosobowy biegun tej kategorii, gdyz to wtasnie rzeczowniki rodzaju zeriskiego
oznaczajgce osoby oraz rzeczowniki oznaczajgce zwierzeta sg przez ucznidéw traktowane
tak, jak bytyby w ich jezykach ojczystych, czyli jako Zywotne, a nie — niemeskoosobowe.

Co wiecej, rzeczowniki meskoosobowe mogg miec rézny stopien ,meskosci” (por. Perlin
2023, 40-41), np.: ojcowie (tylko mezczyzni), lekarze (forma wiaczajgca: kobiety i mez-
czyzni lub tylko mezczyzni), goscie (rzeczownik uniwersalny: tylko kobiety, kobiety i mez-
czyzni lub tylko mezczyzni). W materiatach do nauczania jpjo nie tylko nie podkresla sie
tego wiaczajacego charakteru rzeczownikéw meskoosobowych, ale tez nie pokazuje sie
wystarczajgco czesto form zenskich (np. lekarki). Sprawia to, ze polszczyzna niestusznie
uznawana jest za jezyk preferujgcy pte¢ meska?, a pte¢ btednie utozsamiana jest z rodza-
jem gramatycznym.

Podsumowanie

Powyisze (nie)oczywistoSci zwigzane z kategorig (nie)meskoosobowosci w polszczyznie
warto przetozy¢ na praktyke i wkomponowywac w tresci nauczania na lekcjach i w ma-
teriatach dydaktycznych — takg wtasnie prébe podjetam w podreczniku Uzupetnij luki!
(Januszewicz 2023). Warto zatem:

e podkreslac role tej kategorii gramatycznej w polszczyznie juz od pierwszych lekgji jpjo;

e oduczac uczacych sie i siebie myslenia, ze meskoosobowo$¢ zawsze jest tozsama
z obecnoscig jednego mezczyzny w grupie;

e podkresla¢, ze rodzaj gramatyczny i pte¢ to nie to samo, co widaé na przyktadzie rze-
czownikdéw uniwersalnych: ludzie, osoby, dzieci;

e wykorzystywac potencjat miejscownikowych alternacji z poziomu Al i przypominac,
Ze prawie te same alternacje sg w formach meskoosobowych;

e unikaé tgczenia wprowadzania alternacji (nie)meskoosobowych z nieregularnymi sto-
wotworczo nazwami narodowosci;

e tgczyc¢ alternacje (nie)meskoosobowe z nazwami oséb — symetrycznie w formach zen-
skich i meskich;

e t3czy¢ alternacje (nie)meskoosobowe z rzeczownikami o dwdch znaczeniach, np.
przewodhnik, pilot;

22 Nauczyciele jpjo czesto ani nie ,widzg” kobiet w takich formach, jak np. lekarze, uczniowie, profesorowie, ani nie
uzywajg feminatywow (np. lekarki i lekarze, uczennice i uczniowie, profesorki i profesorowie), przyczyniajac sie tym
samym do utrwalania stereotypu o ,,meskiej” polszczyznie.



e zwracaé uwage na ,leniwy biernik”, ktéry pozycza formy albo od mianownika, albo od
dopetniacza, ale robi to inaczej niz w jezykach wschodniostowianskich;

e zwracaé uwage na zaimki osobowe: ich, nich, je, nie i pokazywaé, ze ,leniwy biernik”
ma swoje wiasne niemeskoosobowe formy zaimkow: je, nie;

e dostrzegac rézny stopien ,meskosci” rzeczownikédw meskoosobowych i podkreslac
ich wtgczajgcy charakter (w tym grupach moga by¢ kobiety).

Zmiana myslenia nauczycieli jpjo o kategorii (nie)meskoosobowosci w polszczyznie to
pierwszy krok, by zmienito sie takze myslenie ucznidw, a w konsekwencji — by ostabic
stereotyp o wyjatkowej trudnosci tego zagadnienia i sprawic, ze uczniowie bedg szybciej
osigga¢ kompetencje gramatyczng i komunikacyjng w jezyku polskim. Potgczenie tego te-
matu z feminatywami moze natomiast pomdc nie tylko w popularyzacji form zenskich
i rozwijaniu kompetencji stowotworczej oraz leksykalnej ucznidw, ale takze w ostabieniu
przekonania o ,meskosci” jezyka polskiego.

Warto réwniez pamietaé, ze kategoria (nie)meskoosobowosci powstata nie tylko dlatego,
ze uzytkownicy jezyka polskiego prawdopodobnie potrzebowali rozréznienia ptci w for-
mach liczby mnogiej. Kategoria ta uksztattowata sie przede wszystkim dlatego, ze dawniej
w liczbie mnogiej istniaty trzy rodzaje gramatyczne (meski, zeniski, neutralny — bez podzia-
tu na rzeczowniki oznaczajgce osoby, zwierzeta czy rzeczy). System ten okazat sie jednak
dla polszczyzny zbyt obcigzajacy. Zgodnie bowiem z jedng z hipotez, to dominacja korcé-
wek gramatycznego rodzaju zenskiego w liczbie mnogiej oraz ograniczanie uzycia konco-
wek gramatycznego rodzaju meskiego, takze nijakiego, doprowadzity do wyewoluowania
kategorii (nie)meskoosobowosci w polszczyznie (Kepinska 2006, 326-330; Januszewicz
2023, 200-204).
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METODY

Adriana Prizel-Kania

ROZWIJANIE DZIALtAN PRODUKCJI
| INTERAKCJI USTNEJ W METODZIE ZADANIOWEJ
— UJECIE PRAKTYCZNE

Dziatania produkcji i interakcji ustnej w jezyku obcym nalezg do tych obszaréw ksztatce-
nia, przez ktére uczacy sie stale definiujg swoje kompetencje jezykowe. Mozliwo$é rozmo-
wy lub wygtoszenia opinii w jezyku obcym daje bowiem poczucie sukcesu i sprawczosci
komunikacyjnej. Z drugiej strony niepowodzenia w mowie utozsamiane mogg by¢ z poraz-
kg, poczuciem niezadowolenia z siebie, stresem, a nawet prowadzg do odczuwania leku
przed uzyciem danego jezyka® (por. Horwitz i in. 1986, Horwitz 2010). W ksztatceniu jezy-
kowym nalezy zatem dotozy¢ wszelkich staran, aby przygotowac uczacych sie do realizacji
konkretnych zadan, z ktérymi mogg sie spotkaé w sytuacjach pozalekcyjnych. Punktem
odniesienia beda tu przede wszystkim potrzeby jezykowe uczacych sie oraz wytyczne
zawarte w programach ksztatcenia (zob. Janowska i in. 2011). Kluczowy staje sie dobdr
materiatéw i technik ksztatcenia. W prezentowanej w niniejszym artykule propozycji me-
todycznej zastosowano podejscie dziataniowe (action-oriented approach) i opartg na nim
metode zadaniowg (task-based language learning and teching).

Zadaniowos¢ stanowi przedmiot zainteresowan metodykéw i praktykow juz od kilku-
dziesieciu lat, a najpetniejsza jej wyktadnie przedstawiono w Europejskim systemie opisu
ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (Rada Europy 2003) Common
European Framework of Reference for Languages (Council of Europe 2001). Mozliwosci
zastosowania tego podejscia na gruncie glottodydaktyki polonistycznej opisata dzie-
sie¢ lat pdzniej lwona Janowska (2011). Wcigz jednak brakuje konkretnych rozwigzan

1 E. K. Horwitz i jej wspdtautorzy (Horwitz i in. 1986) wyrdzniajg trzy gidwne elementy, ktére moga prowadzi¢ do
leku zwigzanego z naukg i uzyciem jezyka obcego (language anxiety). Sg to: strach przed méwieniem, obawa przed
byciem ocenianym przez nauczyciela oraz niepewnos$¢ zwigzana z odbiorem (i oceng) przez innych. Uwage zwraca
fakt, ze obawy zwigzane sg gtéwnie z produkcjg ustna.
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praktycznych — zadaniowych materiatow dydaktycznych?. Zanim jednak zastanowimy sie,
jakie sg tego przyczyny, warto przywotaé najistotniejsze definicje. Podejscie dziataniowe
opiera sie na nastepujacych przestankach: 1) nauka i postugiwanie sie jezykiem polega
na podejmowaniu okreslonych dziatarh o charakterze komunikacyjnym; 2) ,,uwzglednia-
jac uwarunkowania i ograniczenia, wynikajgce z kontekstu, [uczestnicy zycia spotecznego]
uruchamiajg pewne procesy jezykowe, ktore pozwalajg rozumiec lub tworzy¢ teksty doty-
czace tematow z okreslonych sfer zycia”; 3) sposob realizacji dziatan zalezny jest od kom-
petencji ogdlnych i jezykowych kompetencji komunikacyjnych oséb je podejmujacych; 4)
rodzaj zadania determinuje uzycie okreslonych strategii (Rada Europy 2003, 20). W tym
ujeciu uzytkownik jezyka, a takze uczacy sie jezyka, widziany jest jako aktywny cztonek gru-
py spotecznej, ktéry w codziennym zyciu realizuje szereg rdoznego rodzaju zadan, uzywajac
w tym celu jezyka. Zadania te mogg rdznic sie od siebie w zaleznosci od sfery dziatania
(prywatnej, publicznej, edukacyjnej, zawodowej), kontekstu srodowiskowego i sytuacyj-
nego oraz stylu i sposobu dziatania danej jednostki. Jak wynika z przedstawionego opisu,
gtdwng cecha zadan jest dopasowanie ich do potrzeb uczgcych sie. Po drugie materiaty
stanowigce punkt wyjscia do dziatan jezykowych powinny by¢ aktualne i dostosowane do
kontekstu bliskiego uczniom. Trudno zatem stworzy¢ zadania uniwersalne. Warto jednak
opracowywac pewne schematy/plany zadaniowe w oparciu o tresci dostepne w interne-
cie, z ktérych mozna wybradé te, ktére bedg najbardziej odpowiednie dla danej grupy.

Wykonywanie jakichkolwiek dziatarn mozliwe jest dzieki opanowaniu podsystemoéw jezyka
(stownictwa, gramatyki, wymowy, pisowni) oraz regut ich uzycia stosownie do kontek-
stu i sytuacji. Uznajac ksztatcenie jezykowe za proces przygotowujgcy do realizacji zadan
spotecznych, nalezy zatem skoncentrowac sie na: 1) budowaniu systemu jezykowego;
2) rozwijaniu wiedzy ogdlnej i tematycznej; 3) treningu komunikacyjnym; 4) realizacji
w przestrzeni edukacyjnej zadan, z ktérymi uczacy sie mogg spotkac sie w codziennych
sytuacjach. Ostatnim etapem tej sekwencji jest udzielenie konkretnej informacji zwrot-
nej, ktéra pozwoli na doskonalenie umiejetnosci jezykowych.

Przygotowujgc uczacych sie do dziatan produkgji i interakcji ustnej, nalezy wyposazy¢ ich
w potrzebne srodki jezykowe: stownictwo, formy gramatyczne, struktury konwersatoryj-
ne oraz zapoznac z dang formg wypowiedzi i jej charakterystycznymi cechami. Wszystkie
te elementy wprowadza sie i utrwala za pomocg réznego rodzaju ¢wiczen leksykalnych
i gramatycznych® oraz operacji na modelowych tekstach. Warto w tym celu wykorzysta¢
nagrania tekstow, ktdre prezentujg jezyk méwiony w rdéznych wariantach stylistycznych.
Jest to szczegdlnie istotne, poniewaz kod méwiony i pisany stanowig dwie odmiany

2 Jedynymi materiatami, ktére systemowo wdrazaja podejscie dziataniowe, sg podreczniki Razem. Po polsku. Poziom
A2 (Bednarska, Machowska, Majcher-Legawiec, Rabiej 2021) oraz Razem. Po polsku. Poziom B1 (Bucko, Prizel-Kania,
Rogala 2022).

3 Techniki wprowadzania i utrwalania elementdw jezyka zostaty szerzej opisane w wielu pozycjach z zakresu metodyki
nauczania podsystemdw oraz sprawnosci jezykowych (por. Komorowska 2002; Seretny, Lipiriska 2005; Janowska
2019; Gebal, Miodunka 2020).



polszczyzny ze wszystkimi jej charakterystycznymi cechami®. Kolejnym, niezwykle istot-
nym argumentem jest mozliwos¢ wprowadzania ¢wiczen, ktérych celem jest koncentracja
na warstwie fonicznej przekazu i przygotowanie do méwienia w zakresie prawidtowo-
$ci artykulacyjnych, odpowiedniego stosowania cech prozodycznych mowy oraz ¢wiczen
nad ptynnosciag wypowiadania sie w jezyku obcym. O ile nauka poprawnej wymowy sta-
nowi staty element programu ksztatcenia jezykowego, o tyle ksztatcenie prawidtowosci
w zakresie prozodii nie jest przedmiotem wielu refleksji o charakterze badawczym ani
dziataniem systemowo podejmowanym przez nauczycieli praktykéw. Nalezy jednakowoz
zwroci¢ uwage na fakt, ze ¢wiczenia artykulacyjne wprowadzane sg zwykle na poczatku
kursu, podczas gdy problemy w zakresie wymowy sg rownie czesto obserwowane wsrdd
studentow na wyzszych poziomach zaawansowania (por. Biernacka 2016). Ksztatceniu
podsystemu fonetyczno-fonologicznego warto wiec poswieci¢ wiecej uwagi. Potrzeba ta
zostata takze zauwazona w uzupetnionej wersji ESOKJ — CEFR Companion Volume (Council
of Europe 2020), w ktdrej dodano szczegdtowe skale opisu dla ogdlnej kontroli fonologicz-
nej (Overall phonological control), artykulacji dzwiekédw mowy (Sound articulation) oraz
stosowania cech prozodycznych mowy (Prosodic features) (zob. Council of Europe 2020,
136). Wsrdd obszaréw, ktére legly u podstaw tworzenia nowych deskryptoréw znalazty
sie: zrozumiato$¢ (rozumiana jako dostepnosc¢ dla odbiorcy), artykulacja oraz prozodia (in-
tonacja, rytm, akcent wyrazowy i zdaniowy oraz ptynno$¢ mowy). Poddajgc analizie opisy
w poszczegodlnych kategoriach mozna zauwazyé, ze w glottodydaktyce odchodzi sie od
dazenia do modelowej wymowy rodzimego uzytkownika jezyka, a szczegdlng uwage przy-
wigzuje sie do zrozumiatosci wypowiedzi pomimo wystepujgcych w niej niedoskonatosci.
Biorac pod uwage réznego rodzaju ograniczenia zwigzane z mozliwoscig opanowania do-
skonatej wymowy i akcentu, takie jak: sprawnos¢ uktadu artykulacyjnego, czutosé uktadu
percepcyjnego oraz szereg zmiennych indywidualnych, podejscie takie nalezy uzna¢ za
stuszne. Z drugiej strony, wsrdd duzej czesci oséb uczacych sie lub postugujacych sie jezy-
kiem obcym na wysokim poziomie zaawansowania, odczuwana jest potrzeba jak najbar-
dziej precyzyjnej i naturalnej wymowy oraz odpowiedniego stosowania akcentu — zwtasz-
cza wsrdéd oséb postugujacych sie jezykiem obcym w zyciu zawodowym lub w Srodowisku
edukacyjnym, kiedy to braki w zakresie wymowy mogg rzutowac na odbiér catych wypo-
wiedzi, ich tresci oraz samego méwcy. Znajduje to uzasadnienie w badaniach, ktére do-
wodzg, ze prozodia odgrywa bardzo istotng role w percepcji wypowiedzi przez rodzimych
uzytkownikow danego jezyka i wptywa na ocene mdéwigcego oraz skutecznos¢ przekazu
(por. Ramirez Verdugo 2005; Thorne 2005; Lev-Ari, Keysar 2010; De Meo 2012). Brak opa-
nowania akcentu moze prowadzi¢ do obnizenia wiarygodnosci méwigcego, co w waznych
zyciowo sytuacjach bywa przyczyng réznego rodzaju probleméw. Z tego wzgledu kompo-
nent fonologiczny powinien stanowi¢ wazny obszar dziatan edukacyjnych i uwzgledniaé

4 Szczegdtowa charakterystyke méwionej i pisanej odmiany polszczyzny z uwzglednieniem cech istotnych z glottody-
daktycznego punktu widzenia mozna znalez¢é w monografii Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku
polskim jako obcym (Prizel-Kania 2013, 103-105). Cennych informacji dostarcza takze praca A. Wilkonia Typologia
odmian jezykowych wspdtczesnej polszczyzny (2000).
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wszystkie istotne z praktycznego punktu widzenia witasciwosci zaréwno pojedynczych
dzwiekow mowy (artykulacja, akcent wyrazowy), jak i catej wypowiedzi (akcent zdaniowy,
intonacja, ptynno$¢ mowy). Nalezy zatem postawic jasny postulat ksztatcenia prawidto-
wosci w wymowie w ramach dziatan przygotowujgcych do petnienia roli méwcy i roz-
mowcy w jezyku obcym. Na wyzszych poziomach zaawansowania mozna w tym celu wy-
korzystywac nagrania audio oraz materiaty wideo np. fragmenty filmow i seriali, ktérych
odstuch, analiza i nasladowanie pomoga budowaé uczgcym sie wtasng charakterystyke je-
zyka mdéwionego. Warto takze wykorzystywac piosenki, poniewaz muzyka aktywizuje pra-
wa poétkule mdzgu i odpowiada za kontrole warstwy prozodycznej mowy (zob. Grabowska
2012, 459). Kolejng technikg jest odgrywanie réznego rodzaju scenek rodzajowych w spo-
sob teatralny, przerysowany, zbyt ekspresyjny, zwracajgc uwage na wyrazanie pewnych
emocji za pomocg prozodii®.

Podsumowujgc, pierwszym i koniecznym etapem w ksztatceniu umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi méwionych jest przygotowanie jezykowe w zakresie podsystemow jezyka:
systemu fonetyczno-fonologicznego, leksykalnego i gramatycznego. Nalezy przy tym pa-
mietac, ze istotne jest takze dostarczenie odpowiednich struktur wiasciwych dla danego
typu wypowiedzi. Na tym etapie uczacy sie wykonujg szereg réznych éwiczen jezykowych,
ktorych celem jest koncentracja na formie jezykowej. Rdwnie istotne jest przywotywanie
i/lub budowanie wiedzy na dany temat. Zwykle oba te procesy wzajemnie sie uzupet-
niaja, poniewaz stownictwo mozna wprowadzac i ¢wiczy¢ przy pomocy tekstéw, ktére
dotyczg danego tematu. Powinny one by¢ ciekawe i pokazywa¢ omawiany problem z kil-
ku perspektyw, przygotowujgc uczacych sie do kolejnego etapu — zadan o charakterze
komunikacyjnym.

Zadania komunikacyjne powinny mie¢ zwigzek z codziennym zyciem uczgcych sie, do-
tyczy¢ ich w Srodowisku pozalekcyjnym i dzieki temu angazowa¢. W zadaniach rezultat
nie jest z géry przewidziany, a przebieg realizacji moze przybiera¢ rézne formy. Wynik
dziatania jest zalezny od kompetenc;ji jezykowych, ogdlnych oraz wczeéniejszych doswiad-
czen uczacego sie (zob. Janowska 2019, 119). Wykonywanie tego rodzaju zadan stanowi
zindywidualizowany trening komunikacyjny. W zakresie interakcji mozemy postuzy¢ sie
wieloma technikami do pracy w parach lub matych grupach. Niezwykle istotnym aspek-
tem jest kontekst sytuacyjny, ktéry bedzie bliski uczgcym sie i mozliwy do zrealizowania
w przysztosci. To witasnie zarysowanie kontekstu i dostarczenie materiatéw pozwalajgcych
osiggnac¢ wyznaczony cel zmienia ¢wiczenie jezykowe w zadanie komunikacyjne. Réznice
i podobienstwa miedzy ¢wiczeniami jezykowymi a zadaniami o charakterze komunikacyj-
nym i spotecznym najpetniej pokazuje schemat zaproponowany przez |. Janowska:

5 Przed ¢wiczeniami, ktérych celem jest usprawnianie mowy w zakresie artykulacji i stosowania cech prozodycznych,
nalezy wykonywac trening uktadu artykulacyjnego: warg, jezyka, zuchwy, policzkéw. Bardzo cenne wskazéwki
zawarto w publikacji M. Biernackiej Znajdz z polskim wspdlny jezyk. Fonetyka w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego. Poradnik metodyczny (Biernacka 2016). Wiele kilkuminutowych treningéw, ktérymi moga positkowac sie
nauczyciele, mozna znalez¢ takze na kanale YouTube.
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Rys. 1. Cwiczenia a zadania (Janowska 2011, 179)

Wszystkie proponowane podczas zaje¢ aktywnosci majg na celu ¢wiczenie umiejetnosci
jezykowych, jednak zakres i obszar ksztatcenia jest rézny. Cwiczenia koncentruja sie na

opanowaniu formy jezykowej (¢wiczenia fonetyczne, leksykalne i gramatyczne), zada-
nia komunikacyjne wymagaja sprawnego uzycia jezyka w okreslonych kontekstach sytu-
acyjnych, natomiast zadania o charakterze spotecznym angazujg uczacych sie w realiza-

cje zadan nastawionych na konkretny, weryfikowalny cel pozajezykowy. Aby w sposdb
przejrzysty zaznaczy¢ réznice pomiedzy ¢wiczeniami a zadaniami komunikacyjnymi, war-
to przyjrzeé sie ponizszym technikom pracy w parach, ktére — dzieki zarysowaniu kon-
tekstu i odpowiedniej konstrukcji polecenia — zmieniajg swéj charakter na zadaniowy.

Proponowane zadania przeznaczone sg dla uczacych sie na poziomie B1 lub wyzszym przy

zatozeniu, ze uprzednio wprowadzono potrzebne stownictwo i struktury gramatyczne.
Stanowig one prawdopodobng sekwencje zdarzen.

Technika: PODEJMOWANIE DECYZJI

Materiaty: dwie/trzy oferty wynajmu mieszkania (aby mogty one postuzy¢ do reali-
zacji zadania komunikacyjnego, ich tres¢ powinna by¢ autentyczna i zawiera¢ najwaz-
niejsze informacje, chociaz tekst moze zosta¢ zaadaptowany do poziomu umiejetnosci
jezykowych).

Polecenie: Razem z kolezankg/kolegq wyjezdzacie na semestr do Polski w ramach pro-
gramu wymiany uniwersyteckiej. Chcecie wynajg¢ mieszkanie. Znalaztyscie/znalezliscie
dwie interesujgce oferty. Wymiericie sie informacjami na temat ofert i zdecydujcie, ktéra
jest bardziej atrakcyjna.

Technika: OPIS ZDJECIA LUB ILUSTRACIJI

Materiaty: dwa zestawy fotografii przedstawiajacych wnetrza mieszkan (ponownie
wskazane jest, aby byty to autentyczne zdjecia mieszkan do wynajecia. Najlepiej jesli
bedg one zwigzane z zastosowanymi w poprzednim kroku ofertami wynajmu).

Polecenie: Twoja kolezanka/Twdj kolega zdecydowat/a sie na obejrzenie jednego miesz-
kania, Ty obejrzatas/obejrzates drugie. Wymiericie sie informacjami na temat mieszkar,
wskazcie zalety i wady kazdego z nich.
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Technika: ODGRYWANIE ROL

Polecenie: Przygotuj sie do rozmowy z wtascicielem mieszkania. Zanotuj, o co chcesz za-
pytac (np. czynsz, kaucja, dodatkowe optaty, odlegtos¢ od przystanku, sqsiedzi...) i przy-
gotuj pytania, ktore zadasz podczas rozmowy.

Technika: ROZWIAZYWANIE PROBLEMOW

Materiaty: plan mieszkania, na ktérym jasno widac rozktad pomieszczen oraz uktad me-
bli i sprzetow.

Polecenie: To jest plan wynajetego przez Was mieszkania. Ustalcie, w jaki sposob za-
gospodarujecie poszczegdlne pomieszczenia, czy cos w nich zmienicie oraz wybierzcie
pokoje dla siebie.

Technika: TWORZENIE LISTY RANKINGOWE)

Materiaty: katalog/strona internetowa z meblami lub fotografie mebli i przedmiotéw
z cenami przygotowane przez nauczyciela.

Polecenie: Wspdlnie zdecydowatyscie/zdecydowaliscie, ze chcecie zmieni¢ wyglgd po-
koju dziennego. Musicie kupic¢ kilka nowych przedmiotéw. Macie do dyspozycji okoto X
zt. Zdecydujcie, co jest Wam najbardziej potrzebne.

Technika: ZNAJDZ ROZNICE

Materiaty: fotografie tego samego pomieszczenia (pokoju dziennego) przed zmiang
wystroju i po niej, kazda osoba z pary widzi tylko swoje zdjecie, réznice sg ustalane
W rozmowie.

Polecenie: Urzgdzanie pokoju zakoriczone. Zadzwor do kolezanki/kolegi i porozmawiaj
z nig/nim o tym, co zmienito sie w pokoju dziennym.
Technika: DAWANIE WSKAZOWEK

Materiaty: mapa z zaznaczonym miejscem docelowym
Aplikacja ,,Jak dojade”

Polecenie: Zapraszasz znajomych na parapetowke. Wyttumacz im, jak dojs¢ do
Twojego nowego mieszkania.

Etapem zamykajgcym prace nad danym tematem jest realizacja zadania, ktére pozwoli na
zastosowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci jezykowych w szerokim zakresie. Zwykle wy-
konanie zadan wymaga zastosowania wszystkich dziatan jezykowych, a takze aktywizacji
wiedzy i aktywnego przetwarzania posiadanych informacji. Tego rodzaju zadania zwykle
wykonuje sie w grupach. Jak pisze Janowska ,Ten typ zadan charakteryzuje sie orienta-
cjg bardziej humanistyczng, socjokulturowg i holistyczng i ma na celu rozwdj jezykowy
i kognitywny uczacego sie; uwzglednia w nauczaniu/uczeniu sie jezyka obcego cechy



osobowosciowe uczgcego sie, przyczyniajac sie do jego catosciowego rozwoju (samooce-
na, krytycyzm, autonomia, rownowaga emocjonalna i spoteczna, umiejetnos¢ radzenia
sobie w innej rzeczywistosci jezykowe;j i kulturowej)” (Janowska 2019, 120). W przypadku
wynajmu mieszkania moze to by¢ samodzielne wyszukanie mieszkania wsrdd ofert do-
stepnych na polskich portalach i sprawdzenie ich mocnych i stabych stron. Przyktadem
zadania gtdwnego jest projekt wienczacy cykl zaje¢ dotyczacych ekologicznego stylu zy-
cia, podczas ktérych wprowadzono stownictwo i struktury konieczne do zrozumienia tek-
stow dotyczacych wielu aspektdw zwigzanych z dbaniem o srodowisko naturalne. Ponizej
zamieszczono przyktadowe zadanie gtdwne z podrecznika Razem po polsku. Poziom B1
(Bucko, Prizel-Kania, Rogala 2022) oraz efekty jego realizacji.

PRZYGOTOWUJEMY KAMPANIE PROMUJACA EKOLOGICZNY STYL ZYCIA

Przygotowanie
1. Przeczytajcie ogtoszenie na temat konkursu ,,Bqdz eko!”

Wszystkich, ktorzy interesuja sie ekologia, zapraszamy do zlozenia wniosku w kon-
kursie BADZ EKO!

Celem konkursu jest organizacja wydarzen promujacych zycie w zgodzie z natura.
Formuta konkursu jest otwarta. Mozna otrzymac¢ finansowanie na réznego rodzaju
dzialania np.: warsztaty, cykl zaje¢ lekcyjnych i terenowych, wystawy, akcje spotecz-
ne, kampanie reklamowe, festiwale, spotkania ze specjalistami oraz inne dziatania
o charakterze badawczym lub edukacyjnym.

Maksymalna kwota dofinansowania to 15 000 ztotych

Realizacja
2. Pracujgc w grupach ustalcie, ktdrego z aspektow zwigzanych z ekologicznym stylem
Zycia bedzie dotyczyta przygotowywana przez Was kampania.

3. Wspdlnie uzupetnijcie formularz konkursowy. Przygotujcie nastepujgce informacje:

e Tytut projektu

e Grupa odbiorcow (liczba uczestnikow, wiek)

e Gtowne cele projektu

e Opis dziatan

e Czas trwania projektu

e Budzet (koszty realizacji poszczegdlnych dziatan)

Prezentacja
4. Przedstawcie plan kampanii na forum grupy i wspdlnie zdecydujcie, ktéry wniosek
powinien uzyskac dofinansowanie i dlaczego. Przygotujcie takze plakaty promujgce

Wasze projekty.
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Celem dziatan jest przygotowanie planu kampanii ekologicznej z uwzglednieniem wszyst-
kich koniecznych elementéw. Wykonanie zadania wymagato wykorzystania wczesniej
zdobytej wiedzy jezykowej i pozajezykowej, wspdlnego stworzenia koncepcji projektu
oraz zmierzenia sie z okresleniem warunkdéw formalnych np. sprawdzenia ceny wynajmu
pomieszczen, kosztdw zakupu sadzonek drzew, kosztéw druku plakatéw itd. Wszystkie
te aktywnosci opierajg sie na: poszukiwaniu informacji w internecie, dyskusji, argumen-
tacji, wspélnym podejmowaniu decyzji, podziale obowigzkdw, kalkulacjach, przygotowa-
niu projektéw plakatu (pisanie, tworzenie hasta, syntetyczny opis). Nastepnie projekty
kampanii zostaty przedstawione na forum grupy i uczestnicy wspdlnie wybrali najlepsza
ich zdaniem propozycje, uzasadniajgc swoje stanowisko. Realizacja catego przedsiewzie-
cia zaplanowana zostata az na trzy jednostki lekcyjne po 45 minut, ale nalezy pamietaé,
Ze przygotowanie tego rodzaju projektu w rzeczywistosci jest dziataniem zdecydowanie
dtuzszym. Skracajgc czas realizacji, mozemy sprowadzi¢ dane zadanie spoteczne do zwy-
ktego zadania komunikacyjnego, ktére wykonywane jest na potrzeby zajec. Nie taki jest
jednak cel. Zadania spoteczne mogg byc¢ realizowane podczas zajeé¢ lub w ramach pra-
cy pozalekcyjnej, co stwarza uczestnikom wiecej mozliwosci i likwiduje ramy czasowe.
Wszystko jednak zalezy od ich zaangazowania i zrozumienia koncepcji ksztatcenia opar-
tego na zadaniach. Wymaga to dojrzatosci ze strony uczacych sie oraz konsekwentnego
wprowadzania angazujgcych zadan. Ponizej przedstawiono plakaty powstate podczas pra-
cy z grupg studentéw z Chin, ktérzy studiujg na Uniwersytecie Jagielloriskim na kierunku
,Studia polskie — jezyk, kultura, spoteczenstwo”. Poczagtki wdrazania zadaniowosci w tej
grupie nie nalezaty do tatwych, a rezultaty byty dos¢ schematyczne. Wykonywane bez
autentycznej — pozajezykowej — motywacji zadania byty traktowane jak kolejne ¢wiczenia
jezykowe, ktdre nalezy wykonac przede wszystkim poprawnie i zgodnie z instrukcjg. Pod
koniec roku akademickiego zaobserwowano duzg zmiane, o czym Swiadczg propozycje
studenckie znajdujace sie na kolejnej stronie artykutu (zob. rys. 2)8.

Etapem niezbednym w ksztatceniu sprawnosci méwienia jest ocena umiejetnosci ucza-
cych sie. Ocena ta powinna zawierac informacje zwrotng, wskazanie mocnych i stabych
stron realizacji danego zadania ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji jezykowe;j.
W przypadku dziatan produkcji ustnej nie powinnismy ogranicza¢ sie do wystawienia for-
malnej oceny, lecz skoncentrowac sie na okresleniu trudnosci jezykowych oraz sposobow
ich pokonywania. Nalezy wzig¢ pod uwage nastepujace elementy: wykonanie zadania, za-
stosowane w tym celu $rodki jezykowe” (stownictwo, struktury gramatyczne) oraz sposéb

6 Studenci zaplanowali miedzy innymi rodzinny piknik, podczas ktérego mozna wymieniac sie rzeczami (,,Rodzinny
upcykling”) czy tez realizacje programu, w czasie ktérego zaprasza sie do wspdlnego zamieszkania na jakis czas
znane osoby (np. osoby popularne i znane w mediach spotecznosciowych). Zadaniem celebrytéw jest podjecie
préby zycia w sposéb jak najbardziej ekologiczny oraz organizacja réznych dziatan, ktére maja wspiera¢ dbatosé
o srodowisko naturalne. W celu popularyzacji dziatan proekologicznych dziatania celebrytéw bytyby nagrywane i
udostepniane masowo w internecie. Jest to ciekawa propozycja typu reality-show.

7 Przy zatozeniu, ze maksymalnie mozna zdoby¢ 20 punktéw, proponuje sie nastepujacy rozktad: wykonanie zadania
—10 p. (tres¢ =5 p., forma wypowiedzi — 5 p.); Srodki jezykowe (stownictwo — 4 p., poprawnos$¢ gramatyczna — 4 p.,



realizacji (ptynnos¢ i poprawnosc fonetyczna). Oceniajgc wypowiedzi ustne, przyznaje sie
réowng wage (punktacje) za wykonanie zadania (tresé, konstrukcja i forma wypowiedzi)
oraz $rodki jezykowe. Aby jednak dokonac tego w sposob rzetelny i trafny, warto przygo-
towac kilka zadan komunikacyjnych, ktére pozwolg uczacemu sie zaprezentowac petnie
swoich mozliwosci komunikacyjnych. W nastepnym akapicie przedstawiono model oceny
formalnej, ktéra stanowi czesto konieczno$¢ w nauczaniu zinstytucjonalizowanym. Po raz
kolejny podkresli¢ jednak trzeba kwestie zindywidualizowanej informacji zwrotnej, ktora
stanowi kluczowy element rozwoju sprawnosci produktywnych. Zadaniem dydaktyki jest
bowiem przygotowanie do dziatania jezykowego, doprowadzenie do produkcji oraz ocena
wypowiedzi. Bez tego ostatniego etapu trudno wtasciwie méwié o ksztatceniu.

Rys. 2. Plakaty promujace pomysty na akcje o charakterze ekologicznym

Ze wzgledu na ulotnos$¢ mowy dobrym pomystem jest zalecanie uczagcym sie zadan do-
mowych z zakresu méwienia. Mogg oni nagrywac wypowiedzi na okreslone tematy. Taka
forma umozliwia uczniom przygotowanie sie do realizacji okreslonego zadania i zaprezen-
towanie petni swoich umiejetnosci jezykowych. Nauczyciel ma z kolei mozliwos¢ doktad-
nego wystuchania wypowiedzi i przygotowania adekwatnej informacji zwrotnej. W wa-
runkach klasowych (zwtaszcza w duzych grupach) przygotowanie doktadnej informacji
zwrotnej jest trudne, mozna wiec w tym celu skorzystac¢ z dostepnych aplikacji, ktore
uczynia ten proces fatwym i skutecznym.

W zwigzku z tym, ze podejscie dziataniowe jest promowane i wdrazane do nauczania je-
zyka polskiego jako obcego od blisko dwudziestu lat, warto, czy i w jaki sposéb metody
zadaniowe stosowane sg w ramach egzamindw, przede wszystkich w testach biegtosci
jezykowej, ktore — jako egzaminy donioste — rzutujg takze na organizacje procesu ksztat-
cenia. Egzamin na poziomie B1 w czesci mowienia sktada sie z trzech czesci, z ktérych
pierwsza stanowi opis fotografii i przedstawionej na niej sytuacji, druga to monolog na

wymowa i ptynnos¢ wypowiedzi — 2 p.).
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zadany temat (np. opis rodziny, wypowiedZ na temat przedmiotdéw, bez ktérych trudno
bytoby zy¢, monolog dotyczacy ulubionych tradycji $wigtecznych itp.), trzecia natomiast
opiera sie na dialogu z egzaminatorem i sprawdza umiejetnosci inicjowania, podtrzymy-
wania i konczenia rozmowy w roznych sytuacjach komunikacyjnych®. Analizujgc formu-
te egzaminu ustnego nalezy stwierdzié, ze nie realizuje on postulatéw zawartych w naj-
nowszych publikacjach metodycznych, poniewaz zadania egzaminacyjne nie sg osadzone
w konkretnej sytuacji komunikacyjnej (poza punktem trzecim) i nie stwarzajg tym samym
realnej motywacji do mowienia. Ponizej przedstawiono propozycje trzech zadan komu-
nikacyjnych, ktére w wiekszym stopniu opierajg sie na wczedniejszych doswiadczeniach
uczacego sie, odnoszg sie do jego osobistych preferencji i wyboréw oraz nakreslajg moz-
liwy kontekst komunikacyjny?®.

Zadanie 1. Planuje Pani/Pan urlop. Prosze wybrac jedng z ofert biura podrézy. Prosze
uzasadnic¢ swoj wybor.
Oferta 1 Oferta 2 Oferta 3 Oferta 4

Zadanie pierwsze wymaga sformutowania wypowiedzi w oparciu o graficzny materiat wyj-
Sciowy — cztery tematycznie dobrane fotografie. Od mdwigcego wymaga sie krotkiego
odwotania do kazdego zdjecia, a nastepnie wyboru jednej z opcji (propozycji/oferty) i wy-
razenia opinii wraz z krétkim uzasadnieniem.

Zadanie nalezy uznaé za w petni zrealizowane, jesli:

e opis fotografii podporzgdkowany jest tresci zadania,

e wybor jednej opcji jest odpowiednio uargumentowany (kandydat powinien takze
krotko uzasadnic, dlaczego odrzuca pozostate opcje),

e zachowany jest logiczny porzadek wypowiedszi,

e wypowiedz? jest samodzielna.

Materiaty graficzne zastosowane w tym zadaniu powinny by¢ réznorodne i odnosic¢ sie
do réznych aspektdw zycia codziennego np.: wybdr oferty lub kursu rozwijajgcego zain-
teresowania, sposobu spedzania wolnego czasu, metody uczenia sie, ulubionych atrakcji
w miescie, plandéw na weekend, restauracji, oferty zaje¢ sportowych itd.

8 Przyktadowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego dostepne sa na stronie: https://certyfikatpolski.
pl/o-egzaminie/przykladowe-testy-zbiory-zadan/.

9 Opisana koncepcja zmian w egzaminie certyfikatowym dla poziomu B1 zostata stworzona przez autorke niniejszego
artykutu we wspotpracy z D. Bucko i B. Terkg oraz przedstawiona zespotowi kierujgcemu pracami nad egzaminami
certyfikatowymi.



Zadanie 2. Przeczytata Pani/przeczytat Pan poczqtek artykutu prasowego. Prosze powie-
dziec, o czym jest tekst i wyrazi¢ opinie na ten temat.

Szukam pracy idealnej!
Jak wynika z badan, coraz czesciej szukamy pracy, ktora daje satysfakcje i pozwala
na rozwdj zawodowy. Zarobki tez sa wazne, ale przestaty by¢ jedynym kryterium...

W tym zadaniu pojawia sie koniecznos¢ odwotania sie do wyjsciowego materiatu teksto-
wego — nagtéowka i krétkiego lidu artykutu prasowego. Od méwigcego oczekuje sie zdefi-
niowania tematu tekstu oraz przedstawienia i uzasadnienia wtasnej opinii.

Konstrukcja zadania umozliwia sprawdzenie nastepujgcych umiejetnosci:

e wypowiadanie sie na tematy ogdlne, zwigzane z zyciem spotecznym, z uzyciem pro-
stych zwrotodw,

* wyrazanie opinii, uzasadnianie pogladdéw i werbalizowanie reakcji w odniesieniu do
znanych tematdw; wyrazanie w ograniczonym wymiarze wiasnego zdania na tematy
kulturalne i abstrakcyjne,

e krotkie komentowanie przekonan/opinii innych,

e opisywanie doswiadczen z uwzglednieniem uczud i reakc;ji,

e parafrazowanie, w prosty sposéb, krétkiego tekstu lub przekazywania jego tresci.

Zadanie nalezy uznac za w petni zrealizowane, jesli:

e tres¢ wypowiedzi jest zgodna z tematem zadania,

e tres¢ wypowiedzi jest bogata i urozmaicona, a ujecie tematu jest wielostronne,

¢ konstrukcja wypowiedzi jest poprawna (zawiera wstep, rozwiniecie i zakonczenie),
e wszystkie elementy wypowiedzi sg ze sobg logicznie powigzane,

e wypowiedz? jest samodzielna.

Zadanie 3. Planuje Pani/Pan wyjazd w gory ze znajomymi. Prosze postuchac prognozy
pogody, a nastepnie zadzwonic do kolezanki/kolegi i omoéwic szczegoty wyjazdu.
Transkrypcja nagrania: Od pigtku prognozowane pogorszenie pogody. Silne opady desz-
czu i deszczu ze sniegiem. W gorach moze padac snieg i bedzie wiat silny wiatr. Trudne
warunki do wycieczek i jazdy na nartach. Od niedzieli pogoda bedzie sie poprawiac i be-
dzie swiecic storice, temperatura od 4 do 8 stopni Celsjusza.

Zadanie trzecie to sytuacja komunikacyjna — zdajgcy odgrywa wskazang role w konkret-
nej sytuacji. Bodzcem do rozmowy jest nagrany komunikat (ogtoszenie, fragment wia-
domosci, informacja nagrana na poczte gtosowg itp.). Kontekst wypowiedzi okreslony
jest przy pomocy polecenia. Konstrukcja zadania umozliwia sprawdzenie nastepujacych
umiejetnosci:

e rozpoczynanie podtrzymywanie i koriczenie rozmowy,
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e zdobywanie, przekazywanie i wymienianie prostych rzeczowych informacji; uzyskiwa-
nie informac;ji szczegdétowych; przekazywanie tresci ogtoszen i wiadomosci,

e zachecanie innych do wyrazania opinii na temat mozliwych przysztych dziatan, wyra-
Zanie opinii oraz zgody lub niezgody w sposéb uprzejmy,

e poréwnywanie alternatywnych rozwigzan,

e uzywanie narzedzi telekomunikacyjnych do codziennych celéw prywatnych i zawodo-
wych, przekazywanie rutynowych informacji oraz uzyskiwanie podstawowych ustug,

¢ jezykowe radzenie sobie w mniej rutynowych sytuacjach np. zwigzanych z podrézowa-
niem; przekazywanie waznych szczegdtéw dotyczacych niespodziewanych wydarzen,

® wyrazanie zainteresowania i empatii.

Zadanie nalezy uznac za w petni zrealizowane, jesli:

e modwiacy w petni kontroluje przebieg rozmowy; wtasciwie rozpoczyna, podtrzymuje
i konczy rozmowe,

e komunikat jest kompletny i zgodny z poleceniem, a zdajacy prawidtowo nawigzuje do
informacji zawartych w nagraniu,

e zdajgcy poprawnie reaguje na wszystkie komunikaty/pytania interlokutora,

e cel rozmowy zostat poprawnie zrealizowany.

W ocenie umiejetnosci produkcji i interakcji ustnej nalezy wzigé¢ pod uwage realizacje
wszystkich zadan, przyznajac za nig potowe mozliwych punktéw, np. przy zatozeniu, ze
maksymalna liczba punktéw stanowi 20, za realizacje zadan nalezy przyznac¢ od 1 do 10
punktow, przyjmujac nastepujgce wartosci maksymalne: zad. 1-3,5 p. / 2-3,5 p. / 3-3 p.
Pozostate 10 punktow przyznaje sie za umiejetnosci jezykowe: gramatyke (maks. 4 p.),
stownictwo (maks. 4 p.), i styl, poprawnos¢ fonetyczng i ptynnos¢ wypowiedzi (maks. 2
p.). W ocenie poszczegdlnych kategorii jezykowych nalezy bra¢ pod uwage nie tylko po-
petniane btedy, lecz przede wszystkim bogactwo jezykowe — ztozonos¢ struktur, budo-
we zdan, zastosowane stownictwo. Najmniejszg wage w ocenie przyznaje sie sprawnosci
fonetycznej ze wzgledu na wspomniane wczesniej ograniczenia, ktdre nie zawsze mogg
zostaé pokonane i wypracowane na oczekiwanym poziomie.

Jak wynika z przedstawionych przyktadow i opisdw, wdrazanie metodyki zadaniowej nie
musi by¢ trudne. Wymaga jednak od nauczyciela zaangazowania, checi ciggtej aktualiza-
cji materiatéw i tworzenia realnych kontekstédw dla proponowanych dziatan jezykowych.
Inspiracji dostarcza codzienne zycie i zadania, ktére przed nami stawia.
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METODY

Agnieszka Jasinska

SLADY tACINY | GREKI W MATERIAtACH DO NAUCZA-
NIA JEZYKA POLSKIEGO DLA CUDZOZIEMCOW JAKO
CZYNNIK WSPIERAJACY PRZYBLIZANIE JEZYKA POLSKIE-
GO | POLSKIEJ KULTURY

Popularnosc jezyka polskiego wsrdd oséb cudzoziemskich systematycznie wzrasta. Wielu
obcokrajowcow podejmuje w mniejszym lub wiekszym stopniu nauke jezyka polskiego
i planuje tu dtuzszy pobyt. Wedtug danych GUS z czerwca 2023 roku® w Polsce studiowato
ponad 100 000 osdb studenckich z zagranicy, co oznacza przyrost 0 17.9 % w stosunku do
roku poprzedniego. W ostatnich latach obserwuje sie réwniez zwiekszenie zainteresowa-
nia metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i, co najwazniejsze, zastosowanie
na gruncie polskim zalecen Rady Europy zwigzanych z opisem ksztatcenia jezykowego.
Mamy dzi$ bardzo wiele nowoczesnych podrecznikéw, powstajg rowniez liczne opracowa-
nia dodatkowe do nauki polskiego jako obcego. Nadal istotnym problemem glottodydak-
tyki polonistycznej jest jednak demotywujace do nauki przekonanie o wysokim stopniu
trudnosci naszego jezyka w stosunku do innych. Istnieje powszechna teza o niezwykle
trudnej na tle innych jezykéw wymowie, pisowni, gramatyce i stownictwie. Niniejszy
artykut podkresla role faciny i greki w procesie nauczania i uczenia sie jezyka polskiego
jako obcego oraz we wspieraniu promocji jezyka polskiego i polskiej kultury. Przedstawie
w nim elementy nauczania zwigzane z podsystemami, leksykalnym i gramatycznym jako
te, w ktérych najbardziej widoczne sg wptywy antyczne.

Jezyk polski jest postrzegany przez obcokrajowcdw z niestowianskim jezykiem pierwszym
jako egzotyczny i odlegty. Jego brzmienie i zapis graficzny (mimo stosowanego alfabe-
tu tacinskiego) na pierwszy rzut wydajg sie zupetnie niezrozumiate. Tymczasem obfi-
tuje on w liczne zapozyczenia i internacjonalizmy pochodzenia greckiego i facinskiego.
Zapozyczenia sg czescig jezykoznawstwa, ktdra doczekata sie licznych opracowan

1 Zob. https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/szkolnictwo-wyzsze-w-roku-akademickim-
20222023-wyniki-wstepne,8,9.html.
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teoretycznych i stownikowych. Pisali o nich m.in.: Klemensiewicz (1999), Walczak (2008,
2011), Witaszek-Samborska (1993), Porayski-Pomsta (2006), Bajerowa (2005), Dtugosz-
Kurczabowa (2003, 2009), Waszakowa (2005), Damborsky (1974), Mackiewicz (2001).
Badacze ci podkreslajg duzy udziat zapozyczen i internacjonalizméw w polszczyzZnie.
Grecyzmy i latynizmy oraz grekolatynizmy stanowia wedtug Witaszek-Samborskiej (1993,
28) az 11% wszystkich zapozyczen i 41,9% wszystkich leksemdw obcych ujetych w stowniku
jezyka polskiego. Wedtug Damborsky’ego (1974, 351) z listy frekwencyjnej wyrazéw pols-
kich wynika, ze na kazde cztery wyrazy trzy majg zrédta rodzime, a jeden — obce.

Wedrowka latynizméw i grecyzmdéw do polszczyzny ma najdtuzszg ze wszystkich
zapozyczen historie: obejmuje okres od X wieku po czasy wspoétczesne (Dubisz 2007, 3).
Byly one zapozyczane od wczesnego sredniowiecza do XXI w., ale tez ich droga wiodta
przez inne jezyki: latynizmy przyswajane byty poprzez czeszczyzne, jezyk niemiecki, za
posrednictwem francuszczyzny i wloszczyzny. Wspdtczesnie zapozyczenia majgce korze-
nie w tacinie i grece najczesciej pojawiajg sie poprzez jezyk angielski. Grecyzmy i latyniz-
my sg podstawg wiekszosSci miedzynarodowych gniazd etymologiczno-stowotwadrczych,
ktére w jezyku polskim, stanowig az 60% wszystkich internacjonalizméw (Mackiewicz
1992, 153). Najpopularniejsze pozyczki z greki i taciny to* problem, temat, punkt, pro-
fesor, materiat, dyrektor, forma, forma, historia, fakt, typ, doktor, minuta, moment, kole-
ga, numer, sens, teatr, specjalny, linia, okazja, charakter, opinia, pozycja, akcja, element,
student, suma, kontakt, informacja, technika, fabryka, autor, studium, funkcja, literatura,
radio, aparat, rewolucja, stacja, propozycja, instytut, muzyka, front, normalny, kurs, doku-
ment, idea, kwestia, transport, obserwacja (Witaszek-Samborska 1993, 31).

Leksyka pochodzenia tacifskiego i greckiego stanowi wazng cze$¢ kompetencji lingwis-
tycznej, ktdéra jest nieodzownym elementem ksztatcenia jezykowego. Materiaty do nauki
jezyka polskiego jako obcego zawierajg duzo zapozyczen nawet na najnizszych poziomach.
Al — Elementarny poziom zaawansowania w jezyku polskim jako obcym opracowany
przez Waldemara Martyniuka prezentuje liste 1000 podstawowych polskich stéw, wsréd
ktérych az 20% to internacjonalizmy i tatwo rozpoznawalne zapozyczenia (Martyniuk
2004, 56). W duzej mierze sg to stowa, ktére znajdujg sie na zaprezentowanej powyzej
liscie najczestszych pozyczek opracowanych przez Witaszek-Samborska. Jest to catkowicie
zrozumiate, zwazywszy, ze program leksykalny do nauki jezyka polskiego jako obcego bu-
dowany jest m.in. w oparciu o frekwencje danej jednostki wyrazowej. Liczba i zakres te-
matyczny stownictwa obcego proponowanego dla poziomu Al sg znacznie wieksze niz to,
co prezentuje powyzsza lista.

Witasciwie w kazdej dziedzinie zycia, ktéra opisana jest w podstawach programowych dla
poziomu elementarnego, spotykamy zapozyczenia tacinskie i greckie. Poczgwszy od nauki
i edukacji, gdzie sg one najstarsze (filozofia, pedagogika, matematyka, fizyka, akademia,

2 O kolejnosci na liscie decyduje czesto$¢ wystepowania.



edukacja, liceum, profesor), poprzez zycie codzienne (ocet, wino, kolacja, kilogram, deka-
gram, herbata, higiena), kulture i czas wolny (teatr, muzyka, dyskusja, preferencje, opinia,
propozycja, atrakcja), zdrowie i jego ochrone (profilaktyka, diagnoza, internista, okulista,
ortopeda, pediatra, termometr), az po zycie spoteczne i tematy ogdlnego zainteresowa-
nia (socjologia, polityka, inflacja, emigracja, demokracja, konstytucja, referendum, inter-
nacjonalizm), a nawet kwestie $wiatopoglgdowe i zycie religijne (religia, wigilia, adwent,
eucharystia, ewangelia). W tej ostatniej grupie napotykamy wiele internacjonalizmoéw
powstatych wspodtczesnie albo stosunkowo niedawno w efekcie zmian cywilizacyjnych.
Postugiwanie sie greka i tacing do tworzenia nowych stéw na okreslenie wynalazkéw
i nowych zjawisk w zyciu spotecznym jest bardzo czestg praktyka, ktora utatwia kontakty
jezykowe. Do tych nowych stéw naleza: telewizja, telefon, domofon, internet, intranet,
aplikacja, interfejs etc. Wiele z nich to hybrydy powstate na skutek potgczenia stow gre-
ckich i facinskich lub greckich/tacinskich i innych (internet, interfejs).

Moéwigc o leksyce o tacirnskim i greckim rodowodzie, nie sposdb nie wspomniec o licznych
sufiksach i prefiksach stowotwodrczych, ktére utatwiajg rozpoznawanie znaczenia wyrazow.
W cytowanym wyzej stownikowym inwentarzu 1000 stow podstawowych dla poziomu Al
mozemy znalez¢ stowa z prefiksami takimi jak: anty-, de-, dys-, inter-, a takze z sufiksami:
-cja, -sja, -er, -ent, -um, -ista, -izm. Proponuje rozszerzy¢ te liste o najnowsze przedrostki
i przyrostki, licznie spotykane we wspdtczesnym swiecie nie moggcym funkcjonowacé bez
rozmaitych mega-, giga-, neo-, elektro-, sub-, post-.

W materiatach do nauczania jezyka polskiego jako obcego dosé ogdlnie zaleca sie tez wp-
rowadzanie elementéw frazeologii, pozostawiajgc w tej materii swobode nauczycielom
i twoércom podrecznikéw, dlatego sugerowatabym od samego poczatku wprowadzanie
takich zwrotow, ktére brzmig dla obcokrajowcéw znajomo, lub ich znaczenie jest tatwe
do rozszyfrowania. W wielu kulturach europejskich znane s3 bowiem wyrazenia poréw-
nawcze majgce swoje zrodto w literaturze antycznej, w szczegdlnosci w bajkach Ezopa.
Poréwnania odzwierzece takie jak chytry jak lis, pracowity jak mrowka zna zaréwno stu-
dent francuski (spopularyzowat je La Fontaine), jak i Polak (dzieki bajkom Krasickiego).
Bardzo wiele frazeologizméw i przystéw z faciny funkcjonuje w jezykach europejskich,
w tym w polskim w wersji oryginalnej: alea iacta est, dura lex sed lex, homo sapiens,
pecunia non olet, alter ego, gloria victis. Niektére z nich dzieki popkulturze przezywaja
swoj renesans wsréd mtodych ludzi. Szczegdlnie popularne, a przynajmniej tatwo rozpoz-
nawane sg veni, vidi, vici, carpe diem, oraz quod non me occidit, fortior me facit. Ten
ostatni oznaczajacy ,,co mnie nie zabije, to mnie wzmocni” znany jest bardziej w wers-
ji ttumaczonej na jezyki wspodtczesne, jednak nalezy o nim wspomnieé, ze wzgledu na
niezwyktg kariere medialng®.

3 Znane dzieki aktorce Angelinie Jolie, ktéra wytatuowata sobie te sentencje, co natychmiast podchwycity media plot-
karskie. Przystowie to pojawia sie takze w muzyce pop, w tytutach piosenek dwojga mtodziezowych idoli, a takze
w tytule znanej produkcji hollywoodzkiej z 2009 roku.

7z
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W 2012 roku przeprowadzitam badanie* wsréd poczatkujgcych obcokrajowcéw majgce
na celu zapoznanie sie z preferowanymi strategiami uczenia sie nowych stéw. Az 40% ze
115 badanych wskazato domyst jezykowy i korzystanie z zasobdw jezyka ojczystego (lub
znanego obcego) jako preferowang strategie dekodowania znaczenia stoéw w jezyku pols-
kim. Prawie 70% badanych wskazuje te strategie jako nie najchetniej wybierang, ale mimo
to regularnie stosowana. Jeszcze lepszy na korzys¢ zapozyczen wynik uzyskano w badaniu
dotyczacym rozpoznawania znaczenia stéw w tekscie. Badane osoby miaty do wyboru
nastepujace strategie czytania ze zrozumieniem:

a) Podczas czytania ttumacze stowo po stowie ze stownikiem.

b) Podczas czytania ttumacze stowo po stowie, proszac nauczyciela o wyjasnienie zna-
czenia kazdego z nich, albo prosze o ttumaczenie catych zdan, a w koricu catego tekstu.

¢) Podczas czytania koncentruje sie na tym, czego nie rozumiem, podkreslam nieznane
stowa i prosze nauczyciela o wyjasnienie znaczenia. Prosze o wyjasnienie tych stéw
w moim rodzimym jezyku albo po angielsku.

d) Podczas czytania koncentruje sie na tym, czego nie rozumiem, podkreslam niezna-
ne stowa i pytam nauczyciela o ich znaczenie. Prosze o wyttumaczenie tych stow po
polsku. Staram sie w miare mozliwosci nie uzywac¢ mojego jezyka ojczystego, ani
angielskiego, uwazam bowiem, ze uzywanie tylko jezyka polskiego przynosi wiecej
korzysci.

e) Podczas czytania prébuje domysli¢ sie z kontekstu znaczenia nieznanych mi stéw.
Pomaga mi w tym umiejetnos¢ rozpoznawania znaczenia stéw juz poznanych, inter-
nacjonalizmdw albo stow, ktére wygladajg podobnie do tych, ktére wystepujg w moim
jezyku lub w jezykach mi znanych.

f) Podczas czytania probuje domysli¢ sie z kontekstu znaczenia nieznanych mi stow.
Pomaga mi w tym umiejetnos¢ tagczenia w catos¢ poszczegdlnych fragmentow tekstu.

g) Podczas czytania probuje domysli¢ sie z kontekstu znaczenia nieznanych mi stéw.
Pomaga mi w tym umiejetnos¢ wnioskowania na podstawie stéw kluczowych.

h) Stosuje inne metody rozumienia tekstu.

65% badanych wskazata odpowiedz ,,e”, co oznacza, ze zdecydowana wiekszo$¢ uczgcych
sie domysla sie znaczenia nieznanych stéw z kontekstu bez koniecznosci korzystania ze
stfownika. Ponadto umiejetnie korzysta z istnienia w tekscie internacjonalizmoéw i stéw
wygladajacych podobnie do tych, ktére istniejg w ich jezyku ojczystym, lub znanych ob-
cych. Odpowiedz ta byta najwyzej notowang strategia czytania ze zrozumieniem. Poniewaz
zdecydowana wiekszo$¢ badanych pochodzita z europejskiego obszaru kulturowego, kto-
rego istotng czescig jest dziedzictwo taciniskie i greckie, nalezy sadzi¢, ze rozpoznawane
stowa majg rodowdd gtéwnie z taciny albo greki. Warto podkresli¢, ze wiekszo$¢ bada-
nych to obcokrajowcy, ktérzy podejmujgc nauke polskiego, mieli wczesniej doswiadczenia

4 Badania wtasne.



z innymi jezykami. 40% z nich deklaruje znajomo$¢ przynajmniej jednego jezyka obcego,
prawie 30% zna dwa jezyki obce, a 10% — az trzy.

W tym samym badaniu zadano pytanie dotyczgce poréwnywania jezyka polskiego do
jezyka ojczystego i znanych uczgcemu sie jezykdw obcych. 82 badane osoby w czasie nau-
ki poréwnuja jezyk polski do jezyka ojczystego albo do znanych obcych. Oznacza to, ze
wiekszos¢ z uczgcych sie oséb ma zaréwno wiedze ogdlng umozliwiajgcg dekodowanie
znaczen nowych stéw na podstawie kontekstu i przy zastosowaniu domystu jezykowego,
jak i wiedze proceduralng®, ktéra pomaga w stosowaniu tych samych strategii uczenia
sie jezyka polskiego, a ktérg student praktykowat we wczesniejszych nabywanych przez
siebie jezykach.

Jeslidodamy to tego fakt, ze 90% badanych uczacych sie jezyka polskiego ma wyksztatcenie
wyzsze lub niepetne wyisze, otrzymujemy informacje o ponadprzecietnym potencjale in-
telektualnym typowego uczestnika kursu jezyka polskiego jako obcego. To wazna wska-
z6éwka dla glottodydaktykéw, oznaczajaca, ze warto w procesie nauczania jezyka korzystac
ze zjawiska interkomprehens;ji®, czyli rozwijania umiejetnosci rozumienia innych jezykow
bez uprzedniego ich opanowania. W wielu europejskich krajach, a w szczegélnosci w tych,
w ktérych naucza sie jezyka niemieckiego, francuskiego, hiszpanskiego jako obcego, pro-
wadzi sie szereg badan, dotyczgcych nauczania tych jezykéw jako nie drugich, lecz kolej-
nych. Strategiom nauczania i uczenia sie jezykdw trzecich i kolejnych sprzyja obecnosé
w jezyku zapozyczen i internacjonalizméw, szczegélnie tych, ktére majg swoje zrédta
w grece i tacinie.

Domyst jezykowy i korzystanie z zasobdow znanych jezykow wigzane sg przez glottodydak-
tykow gtédwnie z naukg stownictwa, tymczasem mozna, a nawet nalezy stosowac techniki
interkomprehensywne w nauczaniu gramatyki. Opis systemu gramatycznego ma bowiem
swoje zrédta w antycznej Grecji. Za autora pierwszych opracowan do gramatyki greckiej za
pomoca stownictwa tacinskiego uwaza sie Dionizjusza Traka, a takze jego kontynuatoréw
w epoce péznorzymskiej—Donata i Pryscjana (Holtz, 1981). Najwazniejsza spuscizna, ktdrg
pozostawili wspomniani autorzy to wyrdznienie podstawowych kategorii takich jak np.
rodzaj, liczba, osoba. W dzietach Donata prezentowane s3: definicje, wtasciwosci i odmia-
na rzeczownikdéw, przyimkow, czasownikdw, przystowkdéw, imiestowdw, spéjnikéw, przyim-
kéw, wykrzyknikéw. Przez ponad 1500 lat jego dokonania byty uwazane za najwazniejsze
w opisie i nauczaniu faciny. Przejrzysta forma i jasna terminologia oraz innowacyjnos¢

5 Termin stosowany przez Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego, czyli dokument bedacy podstawa tworze-
nia programdw nauczania jezykéw obcych w tym polskiego jako obcego we Europie.

6 W jednym z ujec termin interkomprehensja oznacza , podejscie do nauczania i uczenia sie jezykdw, ktére wspiera
réznorodnos¢ jezykowa i kulturowg, majgce na celu motywowanie uczniéw do uaktywniania ich jawnej i ukrytej
wiedzy jezykowej i kulturowej oraz ich umiejetnosci dla rozwijania ogdlnych kompetencji jezykowych”. Taka definicje
podaje strona Intercomprehension In Language Teacher Education, http://www.kleven.org/ilte/report/report_
part5.html#5_2 (ttum. A. Jasiriska).
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prezentowanych tresci powodowata, ze dtugo korzystano z dorobku Donata. Pryscjan na-
tomiast wskazat analogie miedzy tacing i greka, uszczegétowit i unaukowit Ars Donati oraz
przeprowadzit wnikliwe analizy kategorii rodzaju czy odmian regularnych i nieregularnych
w tacinie.

Dziewietnastowieczna kodyfikacja taciny opiera sie wiec w znacznym stopniu na pra-
cach Donata i Pryscjana. Prace obu autoréw byty inspiracjg do powstania wielu grama-
tyk europejskich: czeskiej, niemieckiej, staroangielskiej, kastylijskiej, toskanskiej. Zwraca
uwage filozoficzne zainteresowanie antycznych i pdéZnoantycznych propagatoréw gra-
matyki jezykiem jako podstawowym kluczem do poznania form i mechanizmoéw odbicia
rzeczywistosci pozajezykowej. Pokazuje uniwersalny charakter opisu gramatycznego, kto-
ry ma zwigzek z rzeczywistoscig pozajezykows i tym samym wyklucza rozumienie danego
jezyka europejskiego jako odlegtego. Rzeczownik, na przyktad, w wiekszosci jezykéw eu-
ropejskich odpowiada obiektowi lub osobie, czasownik czynnosci, przymiotnik zwigzany
jest z atrybucjg danej cechy etc.

Majgc na uwadze kapitat w postaci znajomosci jednego jezyka obcego studentéw
i umiejetnosci stosowania domystu jezykowego, mozna stosowac techniki interkompre-
hensywne w przyswajaniu gramatyki poprzez:

e spontaniczne tworzenie hipotez na temat konstrukcji gramatycznych na podstawie
znanych juz z innych jezykéw zasad,

¢ koncentracje na istniejgcym juz intelektualnym kapitale uczgcego sie,

e koncentracje na rozumieniu jako etapie wprowadzajgcym do nauki zasad
gramatycznych.

Kazdy uczacy sie jezyka obcego, w tym polskiego jako obcego, operuje podstawowym
aparatem pojeciowym z zakresu gramatyki takim jak: rzeczownik, czasownik, przymiotnik,
samogtoska, spotgtoska, czas, tryb, strona, zdanie pojedyncze i ztozone, spdjnik. To mi-
nimum terminologiczne na ogdét ulega poszerzeniu w trakcie nauki jezyka. Odbywa sie
to jednak z pewnymi trudnosciami, gdyz wiekszo$¢ uczacych sie nie ma przygotowania
filologicznego, a podstawowe wiadomosci o jezyku musi sobie odswiezy¢. Dzieki uniwer-
salnemu charakterowi opisu jezykowego, ktdry zapoczatkowali tacifscy i greccy autorzy
gramatyk, nauka tego podsystemu jezyka jest tatwiejsza i bardziej logiczna. Wystarczy
uswiadomi¢ uczgcym sie jezyka polskiego, ze kategorie gramatyczne, ktdrymi operuje sie
na lekcji, sg czescig spuscizny europejskiej, i ze w kazdym z jezykdw zetkng sie z podobnym
opisem.

Najwiekszym wyzwaniem dla uczacych sie jest opanowanie fleksji imiennej, nieobec-
nej, albo stabo rozwinietej w jezykach np. romanskich czy germanskich. Warto jednak
pokazywaé uczgcym sie, ze przypadek gramatyczny jest kategorig semantyczng, majaca
swoje uzasadnienie w rzeczywistosSci pozajezykowe;j. |, ze kazdy jezyk europejski ma taki,



albo inny ekwiwalent przypadka. W jezykach romanskich i np., w angielskim owym ekwi-
walentem sg przyimki np.:

Daje kwiaty mojej matce.

lo do i fiori a mia madre.

Je donne des fleurs a ma mere.

I give flowers to my mother.

Ich gebe meiner Mutter Blumen.

Dopetnienie blizsze w jezykach romaniskich i angielskim wystepuje bezposrednio po cza-
sowniku’, stad zapewne jego nazwa (ogetto diretto, objet direct, direct object, direktes
Objekt, czyli obiekt w bezposrednim sgsiedztwie czasownika), zas dopetnienie dalsze um-
ieszczone jest po blizszym i poprzedzone jest przyimkiem (stad nazwa ogetto indiretto,
objet indirect, indirect object, indirektes Objekt).

Oprécz tych zewnetrznych wyktadnikéow, ktére decyduja o funkcji w zdaniu,
a ktére w kazdym jezyku podlegajg formalnym rygorom, nalezy mieé¢ na uwadze wartos¢
semantyczng przedstawionych czesci mowy i zdania. W kazdym jezyku przypadek
wyrazony koncowka fleksyjng, miejscem w zdaniu czy przyimkiem, ma okreslone zna-
czenie. Wida¢ to w szczegélnosci w tych zdaniach, w ktérych czasownik implikuje dwa
dopetnienia: pierwsze z nich jest obiektem, zas drugie adresatem czynnosci. Doskonatym
przyktadem, dobrze ilustrujgcym semantyczng wartos¢ przypadka gramatycznego, jest
polski narzednik. Widac to na ponizszym przyktadzie, gdzie obiekt bedacy narzedziem wy-
konywania czynnos$ci ma wyrazny wyktadnik formalny w postaci koncowki przypadkowej
albo przyimka.

Pisze dtugopisem. Jem tyzkq.

Scrivo con una penna. Mangio con un cucchiaio.

J” ecris avec un stylo. Je mange avec une cuillere.

| write with a pen. | eat with a spoon.

Ich schreibe mit einem Kugelschreiber. Ich esse mit einem Léffel.

Pozostatoscig po przypadkach w jezykach, ktére zrezygnowaty z fleksji imiennej, bywajg
tez zaimki osobowe w pozycji dopetnienia blizszego lub dalszego np.:

On widzi mnie, a ja widze jego.
Lui mi vede ed io lo vedo.

Il me voit, et moi je le vois.

He sees me and | see him.

Er sieht mich und ich sehe_ihn.

7 W jezyku niemieckim sytuacja przedstawia sie nieco inaczej. Jezeli oba dopetnienia wyrazone sg rzeczownikami, to
dopetnienie dalsze stoi przed blizszym.
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Daje mu prezent.

lo gli do un regalo.

Je lui donne un cadeau.

I am giving a gift to him.
Ich gebe ihm ein Geschenk.

Osoba umiejgca stosowac odniesienia do jezyka ojczystego i znanych obcych dostrzeze
szybko te analogie. Kwestia nauki fleksji imiennej stanie sie mniej ucigzliwa, zeby nie
powiedzie¢, przyjemna. Objasnianie zagadnied gramatycznych w trakcie lekcji jezykéw
obcych w tym jezyka polskiego jako obcego odbywa sie w drodze indukcji lub deduk-
cji. Obydwie te operacje majg takze zrodta w starozytnej grece — ojcem dedukcji byt
Arystoteles. W jego dzietach spotyka sie takze wstepne zatozenia wnioskowania indukcyj-
nego, ktdre rozwineli filozofowie i matematycy nowozytni. Terminy te, zwigzane z filozofia,
logika i naukami Scistymi, stosowane sg tez przez glottodydaktykow do opisania operacji
tworzenia regut gramatycznych. Indukcja, czyli wnioskowanie ,od szczegétu do ogétu”
rozumiana jest jako technika objasniania problemu gramatycznego poprzez analize pew-
nej liczby przyktaddw, ktére ,naturalnie” prowadzg do utworzenia reguty. Technika ta,
cho¢ bywa zawodna (bez kontroli nauczyciela moze prowadzi¢ do formutowania btednych
whioskéw i nieistniejgcych zasad), jest chetnie stosowana przez uczgcych. Uczy bowiem
logicznego wnioskowania i samodzielnego dochodzenia do reguty. Wnioskowanie deduk-
cyjne ,,0od ogotu do szczegdtu” w glottodydaktyce oznacza podanie reguty, a nastepnie
zastosowanie jej w okreslonych zdaniach/kontekstach. Wszystkie opisane powyzej zagad-
nienia, zarowno te dotyczgce nauczanych tresci, jak i proponowanych technik pracy z ucz-
niem/studentem cudzoziemskim dowodzg bogactwa i atrakcyjnosci spuscizny antycznej
dla glottodydaktyki jezyka polskiego jako obcego.

Wréémy wiec do kwestii jezyka polskiego w oczach obcokrajowcéw. Skad jego ,zta re-
putacja”? Oprdocz niedostatecznej kompetencji uczacych w zakresie miejsca polszczyzny
w kulturze europejskiej, osadzonej w tradycji judeochrzescijaniiskiej i antycznej, wing za
postrzeganie polszczyzny jako trudnej i egzotycznej mozna obcigzy¢ uwarunkowania geo-
polityczne, gospodarcze i kulturowe. A. Pawtowski w artykule ,Zadania polskiej polity-
ki jezykowej w Unii Europejskiej” w tomie Polska polityka jezykowa w Unii Europejskiej
pisze, ze jezyk polski nie jest postrzegany jako jezyk swiatowy, lecz raczej sytuuje sie na
peryferiach glottodydaktyki jezykéw obcych, poniewaz ma niedostateczng moc jezykowa
(Pawtowski 2008, 121-14).

Moc jezykowa (power of language, puissance linguistique), ktdrg postuguje sie Pawtowski,
pomaga w ocenie szans danego idiomu w szerszym, pozytywnym odbiorze. Czynnikami,
ktére determinujg owa moc, s3: liczba méwigcych w danym jezyku, ich zamoznosé, roz-
proszenie w Swiecie, mobilno$¢ spoteczna i wartosci kulturowe wytworzone przez dang
wspodlnote komunikacyjng. Jezyki o najwiekszej mocy stajg sie jezykami miedzynarodo-
wymi. W wyniku intensywnych proceséw globalnych jezyk zyskuje tez moc ekonomiczna.



Pawtowski proponuje inne podejscie do oceny szans jezyka w Swiecie, inne kryteria
ustalania jego mocy. Prébujac ustali¢ pozycje polszczyzny w Unii Europejskiej wymienia
nastepujgce czynniki: demograficzny, zwigzany z potozeniem geograficznym, jezykowy
(jezyk sam w sobie), zwigzany z kulturg kraju, w ktérym uzywa sie danego jezyka oraz czyn-
nik ekonomiczny. Trzy pierwsze dziatajg na korzys¢ jezyka polskiego. Polska jest jednym
z najliczniejszych krajow Europy, nasz jezyk jest wraz z hiszpanskim pigtym najwiekszym
jezykiem UE. Centralne potozenie na kontynencie takze moze by¢ atutem. Z punktu wid-
zenia jezyka nalezy podkresli¢: jego indoeuropejskie korzenie, kulturowe pokrewienstwo,
ktorym jest antyk i tradycja judeochrzescijanska, oraz podobieristwa miedzy jezykami eu-
ropejskimi na poziomie: leksyki, frazeologii i idiomatyki, oraz gramatyki. Czynniki, ktdre,
wedtug autora, majg najmniejszy wptyw na moc jezykowa to polska kultura i gospodarka.
Pawtowski prezentuje 19 postulatéw polskiej polityki jezykowej, z ktérych nas interesuje
szczegolnie jeden — obalenie stereotypu polszczyzny jako jezyka niszowego i mato przydat-
nego. | w tym zadaniu niezwykle przydatne okazujg sie internacjonalizmy i zapozyczenia,
wsrdd ktorych slady greckie i tacinskie petnig szczegdlnie wazng role.

Podsumowujac, nauczyciel jezyka polskiego powinien przybliza¢ dziedzictwo antyczne
uczacemu sie poprzez prezentowanie zrédet uczonego materiatu. Pozwala to bowiem
budowad autonomie uczgcego sie poprzez stosowanie technik interkomprehensywnych
i promowac jezyk poprzez zmniejszanie kulturowego dystansu. Szczegdlne znaczenie
W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego ma wspomniana powyzej wedréwka stéw
pochodzenia tacinskiego i greckiego. Fakt, ze wiekszos¢ zapozyczen weszta do jezyka za
posrednictwem czeszczyzny, niemczyzny, francuszczyzny, angielszczyzny, witoszczyzny
etc., pozwala tatwiej rozpoznawac ich znaczenie uczgcym sie z tych obszaréw jezykowych,
gdzie moéwi sie wymienionymi powyzej jezykami. Dekodowanie znaczenia odgrywa
kluczowg role w rozwijaniu samodzielnych strategii nabywania stownictwa oraz w oswa-
janiu polszczyzny.
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METODY

Ewa Krauss

INTERKOMPREHENSJA W SZKOLE?

Wstep

Celem niniejszego artykutu jest pokazanie potencjatu jezyka polskiego jako jezyka po-
mostowego utatwiajgcego zrozumienie innych jezykdw stowianskich nauczanych
w niemieckich szkotach. Odpowiednia analiza zostata przeprowadzona na materia-
le wzorcowego zadania mediacyjnego opublikowanego w dokumencie Einheitliche
Priifungsanforderungen Russisch® (Kultusministerkonferenz 2013). Warto przy tej okazji
zaznaczy¢, ze w federalnie zorganizowanym systemie oswiaty niemieckiej nie ma jednego
centralnego resortu odpowiadajgcego za szkolnictwo na terenie catego kraju. O ksztat-
cie i programie nauczania decydujg kraje zwigzkowe, a centralnemu organowi o nazwie
Sténdige Konferenz der Kultusminister der Ldnder in der Bundesrepublik Deutschland,
krotko: Kultusministerkonferenz* przypada w udziale jedynie funkcja koordynacyjna.
Mimo to jego publikacje majg duzy wptyw na ksztatt oswiaty w poszczegdlnych krajach
zwigzkowych — odwotujg sie do nich autorzy i autorki odpowiednich wytycznych progra-
mowych, a takze osoby tworzgce zadania egzaminacyjne. Z tego wzgledu w niniejszym ar-
tykule przedstawiona zostanie symulacja procesu dekodowania rosyjskojezycznego tekstu
w oparciu o znajomos¢ jezyka polskiego celem sprawdzenia, na ile znajomos¢ jezyka po-
krewnego pozwala na zadowalajgce rozwigzanie zadania maturalnego z jezyka rosyjskiego
pod warunkiem opanowania strategii mediacyjnych.

Jezyk polski jako jezyk tercjalny

Jezyk polski, nauczany w niemieckich szkotach jako jezyk obcy, jest typowym jezykiem
tercjalnym (por. Zawadzka 2018), w ktérego nauczaniu warto wykorzysta¢ zjawisko

1 Ttumaczenie wtasne: Jednolite wytyczne maturalne dla jezyka rosyjskiego.

2 Ttumaczenie wtasne: Konferencja Ministréw Oswiaty.
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interkomprehensji (por. ibid., 511-515), czyli umiejetnosci rozumienia jezykdw, ktérych
sie przedtem nie uczyto w sposdb sformalizowany. Interkomprehensja funkcjonuje naj-
lepiej w ramach jezykéw pokrewnych. Samo pojecie mozna rozumie¢ w sensie szerokim
— jako opis sposobu komunikacji miedzy uzytkownikami dwdch odrebnych, ale zblizonych
do siebie jezykdw albo dialektdw, co tatwo jest zaobserwowaé na terenach przygranicz-
nych (por. MeilRner 2019, 295). Z drugiej strony rozumie sie przez nie takze umiejetnos¢
uczacych sie nowego jezyka polegajgcg na odwotywaniu sie do wiedzy jezykowej nabytej
w toku uczenia sie jezyka ojczystego lub innych jezykdw obcych i tworzeniu poréwnan
miedzyjezykowych (por. Konigs 2019, 42). Wychodazi sie przy tym z zatozenia, ze takg umie-
jetnos¢ mozna i warto rozwija¢ w sposéb celowy. Stosunkowo duzym zainteresowaniem
w srodowisku glottodydaktycznym cieszy sie przy tym , kontrastywno-lingwistyczna” me-
toda EuroCom? opracowana poczatkowo dla jezykdw romanskich (por. Klein, Stegmann
2000), ktéra wykorzystuje ,istnienie tzw. jezyka pomostowego” (Zawadzka 2018, 512).
Polega ona na zastosowaniu w procesie recepcji tekstu pisanego sporzgdzonego w jezyku
pokrewnym do jezyka nauczanego kilku — a konkretnie siedmiu — ,sit”, czyli kryteriéw
analizy, ktére pozwolg odbiorcy najpierw na rozpoznanie, a nastepnie na ,,zaakceptowa-
nie i wykorzystywanie miedzysystemowych analogii” (Hofmanski 2018, 38) w celach ko-
munikacyjnych. Chodzi przy tym o celowe poszukiwanie miedzyjezykowych konwergencji
w siedmiu obszarach zaproponowanych przez twércéw tej metody.

EuroComSlav, czyli metoda siedmiu sit

W ciggu ostatnich dwudziestu lat EuroCom doczekat sie w Niemczech kilku specjali-
stycznych opracowan poswieconych pokrewienstwom miedzy jezykami stowianskimi
(np. Zybatov & Zybatov 2002; Tafel i in. 2009; Ustaszewski 2014, Heinz & Kusse 2015).
EuroComSlav zatem istnieje, jednak znaczenie rozumianej w duchu twércow tej metody
interkomprehensji w szkolnym nauczaniu jezykdw stowianskich jest niewielkie, gdyz nie-
miecka mtodziez uczy sie w szkole najwyzej jednego jezyka stowianskiego jako obcego.
Najbardziej rozpowszechniony jest przy tym jezyk rosyjski uznawany za jezyk pomostowy
do zrozumienia innych jezykéw stowianiskich. Na takim zatozeniu opiera sie takze czesc
opracowan dotyczacych EuroComSlav (Zybatov & Zybatov 2002; Ustaszewski 2014), z kto-
rych mozna sie dowiedzie¢, jakie elementy jezyka rosyjskiego tworzg baze transferowg do
zrozumienia elementéw innych jezykdw stowianskich.

Na gruncie polskim autorskg adaptacje ,techniki siedmiu sit” dla jezykdw stowianskich
przedstawit niedawno Wojciech Hofmanski (2018) i wyprobowat jg na przyktadzie,
w ktérym jezyk polski stat sie jezykiem pomostowym do zrozumienia jezyka czeskiego
(Hofmanski 2020). W jego ujeciu opisana technika polega na wychwyceniu konwergencji

3 Okreslenia EuroCom bede uzywac w sensie ogdlnym. Zgodnie z przyjetg konwencjg nazwa EuroComRom odnosi sie
przy tym do jezykéw romarniskich, EuroComGerm — do germanskich, a EuroComS/av — do jezykdw stowiariskich.



miedzy elementami jezyka pomostowego i jezyka tekstu w nastepujgcych obszarach, kté-
re w zasadzie nalezatoby rozpatrywaé w nastepujacej kolejnosci:

e sfownictwo internacjonalne;

e sftownictwo (ogdlno-)stowiariskie;

e analogie w zakresie pisowni i wymowy;

e kategorie werbalne i imienne;

e uktad linearny wypowiedzen i jego mozliwe modyfikacje;
o prefiksy i sufiksy (Hofmanski 2018, 36-37).

Polski badacz opatruje ten uktad nastepujgcym zastrzezeniem:

Przy stosunkowo duzej uniwersalnosci metody nalezy jednak wzigé pod uwage, ze
trzeci ze wskazanych punktéw (analogie w zakresie pisowni i wymowy) stanowitby
pewng metodyczng przeszkode w perspektywie wykorzystywania techniki w zakre-
sie kontaktow wykraczajacych poza zachodnig czes¢ stowianszczyzny, co oczywi-
Scie wigzac trzeba z zasiegiem alfabetu faciiskiego. Kolejna uwaga zwigzana jest
bezposrednio z liczbg stowianskich ,sit”. Istnieje bowiem mozliwos¢ rozdzielenia
ostatniego z nich na dwa niezalezne (prefiksy oraz sufiksy). Dzieki tej niewielkiej
modyfikacji, uwzgledniono by — z jednej strony — specyfike stowianskiej kategorii
aspektu (co jednoczesnie stanowi trafne uzasadnienie takiej decyzji), z drugiej stro-
ny za$ zachowanie oryginalnej liczby siedmiu sit stanowi ukton w kierunku twércéw
metody i pozwala — nawet na poziomie terminologicznym — na czytelne wskazanie
zrédta inspiracji (Hofmanski 2018, 37).

Oczywiscie trzymanie sie tego scisle ustalonego porzadku jest pewnego rodzaju uogél-
nieniem wspierajgcym systematyczne poszukiwanie ekwiwalentéw znaczeniowych dla
wyodrebnionych jednostek tekstu. Jezyki wschodniostowianskie, do ktérych nalezy jezyk
rosyjski, zapisywane sg cyrylica, zatem w przypadku konwersji tekstow zapisanych w in-
nym niz tacinski alfabecie konieczna okazuje sie transliteracja — prosty i znormalizowany
zabieg, ktdrego dzisiaj mozna dokona¢ albo w sposdéb tradycyjny, za pomocg tabeli trans-
literacyjnych, lub w sposéb automatyczny, przy uzyciu odpowiedniego oprogramowania.
Aby zwiekszy¢ rozpoznawalnos$¢ stownictwa ogdélnostowianskiego w tekscie zapisanym
w odmiennej niz rodzima konwencji, warto tez uwzgledni¢ analogie w zakresie pisowni
i wymowy na wczesniejszym etapie (por. Hofmanski 2020, 218). Konsekwencjg przyje-
cia tych zatozen bedzie nastepujgca — nieznacznie zmieniona w stosunku do pierwotne;j
propozycji Hofmanskiego (2018, 37) — modyfikacja kolejnosci zastosowanych ,sit”, czyli
krokéw analizy:

transliteracja;

stfownictwo internacjonalne;

analogie w zakresie pisowni i wymowy;

stownictwo ogdlnostowianskie i nomina propria (por. Hofmanski 2020, 222);

P wnNhe
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5. kategorie werbalne i imienne;
6. uktad linearny wypowiedzen i jego mozliwe modyfikacje;
7. prefiksy i sufiksy.

Przyktad zastosowania

Jak juz zaznaczono na wstepie, analizie poddany zostanie tekst zadania mediacyjnego
opublikowanego jako zadanie wzorcowe dla egzaminu maturalnego z jezyka rosyjskie-
go na poziomie podstawowym. Oryginalne zadanie przedstawiono ponizej (rys. 1). Tekst
polecenia méwi o tym, ze ,,dla projektu poswieconego zachowaniom czytelniczym wsréd
europejskiej mtodziezy, w oparciu o nastepujgcy tekst, nalezy opracowaé artykut do ga-
zetki szkolnej”.

Teil B: Aufgabe zur Sprachmittlung

Fiir ein Projekt zum Leseverhalten europiischer Jugendlicher ist auf der
Grundlage des folgenden Textes ein Artikel fiir die Schulzeitung zu verfassen:

B oreetax Ha Bompoc: «KakHe KHHIH Thl XOTeld OBl IOYHTAaTh?» — HA IEPBOM MeCT€ CTOAT
PeaTHCTHYECKHE IIOBECTH, PAacCKasbl NP0 CBEPCTHHKOB. Ty Opellh NONMBITATHCH 3aKphITh
H3[aTelH, 3aMyCcTHB CepHIO0 IIoBecTeili H POMAHOB, HANMHCAHHBIX H CTApPBIMH 3HAMEHHTBIMH
ITHCATEIMH H MOJIOJBIMH HeH3BeCTHBIMH. OHH — NpO HAaIIy HOBYIO JKH3HB H PO HAIIHX HOBEIX
IJeTeH, KOTOpBI€ 3HAIOT, YTO TaKOe HAPKOTHKH H KakK CTpamiHo ObITh Oe3J0MHBIM, KOTOPBIM
NPHXOJHTCA CaMHM OTGHBATBCA OT PIKETHPOB H CAMHM pellaTh, MOKHO JH IpemaTs 106oBb
pamH Kapbepsl. «3IpaBcTBYHTe, MeHd 30BYT J[HMa, s KHBY B Uebokcapax, MHe 15 1eT, H 1 1106110
KHHTH. TerneBH30p, KOHEYHO, Toxke 100110, HO GONBIIHHCTBO IporpaMM celgac CKy4HBIE, H
(HIEMEI TOXXe. A KHHTH IO ONAacHBIH BO3pacT IIOMOTAlT — OHH IIPO HAc, PO Te TPYIHOCTH,
KOTOpBIE MBI YiKe MepeXHIH, HIH Npo Te, KOTOphIe XKAYT B OyaymeMm. Beas B 3KH3HH ecTh TakHe
MOMEHTBI, KOI'Zla 4el0BeKY Halo celJaTh Mar BO B3POCIYIO SKH3Hb H cAelaTh ero MPaBHIbHO...».

TloAcHEHHA K TEKCTY:

6 p3KeTHD (< engl. racketeer) riuberischer Erpresser
7 UeOokcapsl  2opod, pacnonosced Ha npasom epezy Boazu Hedanrexo om xceresnodopoxcion
aunuu Mocxea — Kasanws, cmoauya Yyeawexoil Aemonomnod Pecnybauxu

Rys. 1: Zadanie mediacyjne z jezyka rosyjskiego

Transliteracja

Pierwszg trudnoscig, z ktorg stykajg sie niemieccy uczacy sie jezyka rosyjskiego, jest
opanowanie nowego alfabetu. Przy nauce jezykdw zachodniostowianiskich tego rodzaju
trudnos¢ nie istnieje. Nawet jezeli porzadek grafemow wystepujacych w jezyku polskim
wyglada zupetnie obco, dla opanowania umiejetnosci tgczenia symboli z odpowiednim
dzwiekiem i znaczeniem konieczne jest jedynie opanowanie wieloznakéw oraz grafemoéw
opatrzonych znakami diakrytycznymi. Aby tekst zapisany w alfabecie nietaciiskim stat sie



czytelny dla uzytkownikéw alfabetu tacinskiego, trzeba go transliterowaé. Transliteracja
jest przy tym na tyle prostym zabiegiem, polegajacym na systematycznym zastepowaniu
jednych znakéw innymi, ze mozna jg zautomatyzowac. Transliteracji tekstu wyjsciowe-
go dokonano za pomocg ,,uniwersalnego transliteratora”*, a nastepnie sprawdzono jego
zgodnos¢ z ogdlnie przyjetym systemem transliteracji naukowej opartym na normie DIN
1460 (1982). Po tym zabiegu tekst wyjsciowy przybrat posta¢ przedstawiong na rys. 2.

V otvetach na vopros: « Kakie knigi ty chotel by poéitat'?» — na pervom meste stojat
realisti¢eskie povesti, rasskazy pro sverstnikov. Etu bred' popytalis' zakryt' izdateli, zapustiv
seriju povestej i romanov, napisannych 1 starymi znamenitymi pisateljami i molodymi
neizvestnymi. Oni — pro nadu novuju Zizn' i pro nadich novych detej, kotorye znajut, éto takoe
narkotiki i kak stradno byt' bezdomnym, kotorym prichoditsja samim otbivat'sja ot réketirov i
samim redat', mozno li predat' ljubov' radi kar'ery. «Zdravstvujte, menja zovut Dima, ja Zivu v
Ceboksarach, mne 15 let, i ja ljublju knigi. Televizor, koneéno, toZe ljublju, no bol'sinstvo
programm sejéas skuénye, 1 fil'my toZe. A knigi pro opasnyj vozrast pomogajut — oni pro nas,
pro te trudnosti, kotorye my uZe perezili, ili pro te, kotorye Zdut v bududéem. Ved' v Zizni est'
takie momenty, kogda ¢eloveku nado sdelat' Sag vo vzrosluju Zizn' 1 sdelat' ego pravil'no...».

Pojasnenija k tekstu:
6 reketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser®
7 Ceboksary gorod, raspolozen na pravom beregu Volgi nedaleko ot Zeleznodoroznoj linii

Moskva — Kazan', stolica Cuvasskoj Avtonomnoj Respubliki

Rys. 2: Pierwsze sito — transliteracja

Stownictwo internacjonalne

Z tresci polecenia wynika, ze tekst dotyczy zachowan czytelniczych mtodych ludzi.
Znajomos¢ jezyka polskiego (lub innego jezyka stowianskiego) utatwia oddzielenie seme-
mow od fleksemow. Uczniowie, dla ktdrych jezyk niemiecki jest jezykiem edukacji, a jezyk
angielski pierwszym jezykiem obcym nauczanym w szkole, bez koniecznosci korzystania
ze stownika potrafig przypisa¢ do odpowiednich poje¢ semantycznych jedynie rosyjsko-
-niemieckie wzglednie rosyjsko-angielskie interleksemy wymienione w tab. 1.

Tab. 1: Stownictwo internacjonalne i polskie odpowiedniki

tekst wyjsciowy baza transferowa polski odpowiednik
realistiCeskie niem. real, Realitét, realistisch realistyczne

seriju niem. Serie, seriell seria, serial
romanov niem. Roman powies¢

narkotiki niem. Narkotikum, narkotisch narkotyk

4 Dostepnego online pod adresem https://www.5goldig.de.
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tekst wyjsciowy baza transferowa polski odpowiednik

reketirov ang. (< engl. Racketeer) szantazysta
rauberischer Erpresser

kar'ery niem. Karriere kariera

televizor ang. Television telewizja

programm niem. Programm program

fil'my niem. Film film

momenty niem. Moment moment

linii niem. Linie linia

Avtonomna niem. Autonomische Republik autonomiczna republika

Respublika

W tekscie przedstawionym na rys. 3 pogrubiong czcionkg wyrdzniono dekodowane
elementy.

V otvetach na vopros: « Kakie knigi ty chotel by poéitat'?» — na pervom meste stojat
realistiGeskie povesti, rasskazy pro sverstnikov. Etu bre¥' popytalis' zakryt' izdateli, zapustiv
seriju povestej 1 romanov, napisannych i starymi znamenitymi pisateljami i molodymi
neizvestnymi. Oni — pro nadu novuju Zizn' i pro nasich novych detej, kotorye znajut, éto takoe
narkotiki 1 kak strasno byt' bezdomnym, kotorym prichoditsja samim otbivat'sja ot réketirov
1 samim redat', mozno li predat' ljubov' radi kar'ery. «Zdravstvujte, menja zovut Dima, ja
zivu v Ceboksarach, mne 15 let, i ja Ljublju knigi. Televizor, kone¢no, toze ljublju, no
bol'sinstvo programm sejcas skucnye, 1 fil'my toZe. A knigi pro opasnyj vozrast pomogajut —
oni pro nas, pro te trudnosti, kotorye my uze perezili, ili pro te, kotorye zdut v buduséem.
Ved' v Zizni est' takie momenty, kogda ¢eloveku nado sdelat' $ag vo vzrosluju Zizn' i sdelat'
ego pravil'no...».

Pojasnenija k tekstu:
6 réketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser’

7 Ceboksary gorod, raspolozen na pravom beregu Volgi nedaleko ot zeleznodoroznoj linii
Moskva — Kazan', stolica Cuvaiskoj Avtonomnoj Respubliki

Rys. 3: Drugie sito — internacjonalizmy

Analogie w zakresie pisowni i wymowy

W cytowanym juz artykule Wojciech Hofmanski stusznie zwraca uwage na to, ze oprécz
réznic w historycznym rozwoju brzmienia w obrebie poszczegdlnych jezykow istniejg row-
niez powazne roznice w zakresie konwencji ortograficznych (Hofmanski 2020, 219), ktére
wyksztatcity sie w obrebie poszczegdlnych jezykéw stowianskich. Dlatego rozpoznawal-
nos¢ stownictwa ogdlnostowianskiego bedzie wyzsza, jezeli dopasujemy zapis do konwen-
cji panujacych w jezyku pomostowym.



Wskazéwke dotyczaca najczestszych odpowiednikéw dzwiekowych miedzy jezykiem pol-
skim a rosyjskim mozna znalez¢é w odpowiedniej literaturze (por. Ustaszewski 2014, 129).
Ponadto na tym etapie mozna réwniez dokona¢ adaptacji grafii do konwencji polskiej, co
zwieksza mozliwos¢ rozpoznawania poszczegdlnych morfemoéw. Wymiane koniecznych do
zastgpienia znakéw przedstawiono w tab. 2.

Tab. 2: Wymiana znakdw transliteracji rosyjskiej na polski system zapisu gtosek

Transliteracja Jezyk polski Transliteracja Jezyk polski
rosyjska rosyjska
-t- -¢/ci- -$- -sz-
-d- -dz/dzi- -&- -cz-
-s - -$/si- -2- -2-
-Z- -2/zi- -v- -W-
-r - -rz- -n'- -h-

Zastepowanie jednych znakdw innymi jest dosy¢é zmudng czynnoscig, ktérg mozna po-
réwnac do pracy detektywa albo szyfranta®. Tego rodzaju praca nie wymaga jednak zbyt
wielkiego wysitku intelektualnego, lecz jedynie koncentracji uwagi i dlatego tatwiej jest jg
wykonywa¢ na krotkich tekstach.

W otwietach na wopros: « Kakie knigi ty chociel by poezytaé?» — na perwom meste stojat
realisticzeskie powiesti, rasskazy pro sverstnikow. Etu bresz popytali§ zakry¢ izdacieli,
zapustiw seriju powiestej i romanov, napisannych i starymi znamenitymi pisateljami i
molodymi neizwiestnymi. Oni — pro naszu nowuju zyzn 1 pro naszych nowych dzieciej,
kotorye znajut, czto takoe narkotiki 1 kak straszno by¢ bezdomnym, kotorym przychodzitsja
saimum otbiwaésja ot réketirow 1 samim resza¢, mozno li przeda¢ ljubov' radzi kar'ery.
«Zdrawstwujcie, menja zowut Dima, ja Zywu w Czeboksarach, mne 15 let, i ja ljublju knigi.
Telewizor, koneczno, toze Ljublju, no bol'szenstwo programm sejczas skucznye, 1 fil'my
toze. A knigi pro opasnyj wozrast pomogajut — oni pro nas, pro te trudnosti, kotorye my uze
przezyli, ili pro te, kotorye zdut w buduszezem. Wiedz w zyzni es¢ takie momenty, kogda
czelowieku nado sdzielaé szag wo wzrosluju Zyzn 1 sdzielaé ego prawil'no...».

Pojasnenija k tekstu:
6 réketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser

7 Czeboksary gorod, raspolozen na prawom berzegu Wolgi nedaleko ot zeleznodoroznoj linii
Moskwa — Kazan, stolica Czuvaszskoj Awtonomnoj Respubliki

Rys. 4: Trzecie sito — analogie w zakresie pisowni i wymowy

5 Do tego rodzaju metafor odwotuje sie autorka propozycji wykorzystania metody EuroCom w obrebie jezykéw
germarniskich na zajeciach szkolnych, ktéra zaproponowata dzieciom zabawe w agencje detektywistyczng, gdzie
odpowiednim krokom analizy przyporzadkowane zostaty nazwy zapozyczone z kryminalistyki (Kordt 2015, 2020).
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Stownictwo (ogdlno)stowianskie i nomina propria

Na tym etapie analizy mozna wykorzystaé wiedze o stowianiskich kognatach, czyli stowach
pokrewnych, zbudowanych na podstawie takiego samego rdzenia oraz konwencje orto-
graficzng obowigzujacg w wielu jezykach, zgodnie z ktérg nazwy wtasne pisze sie wielka
litera.

W tekscie rzucajg sie w oczy liczne wyrazy funkcyjne, ktére po adaptacji ortograficznej
brzmig i wygladajg identycznie w obu jezykach — polskim i rosyjskim. Sg to przyimki takie
jak w albo na, spdjniki i oraz a, zaimki osobowe ja, ty, my, oni i zaimek wskazujgcy te oraz
partykuty jak by albo /i. Nieprzejrzysty jest przyimek pro, czesto powtarzajacy sie leksem (7
wystgpien w krétkim tekscie) o znaczeniu funkcjonalnym. Dopiero za pomocg stownika da
sie go zidentyfikowaé jako odpowiednik polskiego o. Lista kognatéw autosemantycznych
jest znacznie dtuzsza i obejmuje 52 jednostki leksykalne, z ktorych wiekszos¢ nalezy do
podstawowego stfownictwa nauczanego na lekcjach jezyka polskiego na poziomie Al i A2.

W otwietach na wopros: « Kakie ksigzki ty chociel by poczytaé?» — na pierwom miejsce
stojat realisticzeskie powiesci, rasskazy o sverstnikow. Etu bresz popytali§ zakryé izdacieli,
zapustiw seriju powiestej i romanow, napisanych i starymi znamenitymi pisateljami i
molodymi neizwiestnymi. Oni — o naszu nowuju zyza i dla naszych nowych dzieciej,
ktorye znajut, czto takoe narkotiki i kak straszno by¢ bezdomnym, ktérym
przychodzitsja samim otbiwaésja od réketirow i samim reszaé, mozno li przedaé ljubov'
radzi kar'ery. «Zdrawstwujcie, menja zowut Dima, ja Zywu w Czeboksarach, mnie 15 lat, i
ja Ljublju ksigzki. Telewizor, koneczno, takze ljublju, no bol'szenstwo programm sejezas
skucznye, i fil'my takze. A ksigzki o opasny) wozrast pomogajut — oni o nas, o te
trudnosti, ktérye my juz przezyli, ili o te, ktére zdut w buduszczem. Wiedz w Zyzni esé
takie momenty, kogda czlowieku nado sdziela¢ szag wo wzrosluju zyzi i sdziela¢ jego
prawidlo...».

Pojasnenija k tekstu:
6 réketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser

7 Czeboksary miasto, raspolozone na prawom brzegu Wolgi nedaleko od
zeleznodoroinoj linii Moskwa — Kazan, stolica Czuvaszskoj Autonomicznoj Republiki

Rys. 5: Czwarte sito — stownictwo stowianskie i nazwy wtasne

Kategorie werbalne i imienne

Pod wzgledem typologicznym wszystkie jezyki stowianskie nalezg do grupy jezykow flek-
syjnych. Nawet jesli morfemy fleksyjne o okreslonej funkcji réznig sie od siebie w po-
szczegdlnych jezykach, , kategorie gramatyczne Stowian, o ktérych tu mowa, s3 w duzej
mierze identyczne” (Tafel i in. 2009, 125), informuje zesp6t autorski monografii poswieco-
nej stowianskiej interkomprehensji, w ktérym omowiono takie jezyki jak: bosniacki/chor-
wacki/serbski/(czarnogorski), polski, czeski, rosyjski i ukraifiski. Utatwia to przypisywanie



nieprzejrzystych semantycznie elementéw do odpowiednich klas stéw — cze$ci mowy albo
czesci zdania. Dzieki temu na tym etapie analizy mozna dostosowac rozpoznane morfemy
fleksyjne do polskiego standardu.

W otwietach na wopros: « Kakie ksigzki ty chcialby$ poczytaé?» — na pierwszym miejscu
stoja realistyczne powiesci, rasskazy o sverstnikach. Etu bresz popytalis zakry¢ izdacieli,
zapustiw serig¢ powiesci i romanéw, napisanych i starymi znamenitymi pisateljami i
molodymi neizwiestnymi. Oni — o naszym nowym zyciu i o naszych nowych dzieciach,
ktore znaja, czto takie narkotyki i kak strasznie by¢ bezdomnym, ktérym przychodzisja
samym otbiwaésja od réketirdow i samym reszaé¢, mozna li przeda¢ ljubov' radzi kariery.
«Zdrawstwujcie, mnie zowig Dima, ja Zyje w Czeboksarach, mnie 15 lat, i ja lubie
ksiazki. Telewizor, koniecznie, takie lubie, no bol'szenstwo programm sejczas skuezne, i
fil'my takze. A ksigZki o opasnyj wozrast pomogaja — oni o nas, o tych trudnos$ciach,
ktére juz przezyliSmy, ili o tych, ktére zdg w buduszczem. Wiedz w Zyciu sg takie
momenty, kogda czlowieku nado sdzielaé szag wo wzrosle Zycie i sdzielaé go
prawidlowo...».

Pojasnenija k tekstu:

6 réketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser

7 Czeboksary miasto, raspolozone na prawym brzegu Wolgi niedaleko od zeleznodroinej
linii Moskwa — Kazan, stolica Czuwaszskiej Autonomicznej Republiki

Rys. 6: Pigte sito — dopasowanie koricowek fleksyjnych

Uktad linearny wypowiedzen i jego mozliwe modyfikacje

W swoich rozwazaniach na temat czesko-polskiej interkomprehensji Wojciech Hofmanski
zwraca uwage tylko na dwie korekty, ktére nalezy wprowadzi¢ w tekscie wyjSciowym.
Chodzi o pozycje zaimka zwrotnego se/sie oraz prepozycje przydawki kwalifikujgcej
(Hofmanski 2020, 224). Rozpoznawanie typdw zdan przebiega w jezykach stowianskich
W duzej mierze bezproblematycznie” (Tafel i in. 2009, 187). Waznych wskazéwek w tym
zakresie dostarcza interpunkcja. Zbieznos¢ morfologicznych i sktadniowych wtasciwosci
fleksyjnych polskich i rosyjskich wyrazéw utatwia odgadywanie znaczen, nawet jezeli nie-
ktére kombinacje stéw poczgtkowo wydajg sie nieznane. Dotyczy to np. dekodowania
pierwszego zdania analizowanego tekstu:

W otwietach na wopros: «Kakie ksigzki ty chciatbys$ poczytac?»

Interpunkcja (dwukropek, po ktdrym nastepuje cudzystéw) wskazuje na to, ze leksem wo-
pros moze opisywac strukture wypowiedzi wskazanej w cudzystowie i oznacza pytanie.
Przy takim zatozeniu mozna sie domysli¢, ze grupa wyrazowa W otwietach na pytanie
oznacza polskie W odpowiedziach na pytanie. Dla grupy Kakie ksigzki w pytaniu fatwo
jest znalez¢ ekwiwalent Jakie ksigzki. W podobny sposdb, opierajac sie na funkcjach syn-
taktycznych niezidentyfikowanych do tej pory lekseméw, mozna znalezé rosyjsko-polskie
odpowiedniki przedstawione w tab. 3.
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Tab. 3: Odpowiedniki rosyjsko-polskie zidentyfikowane na podstawie pozycji w zdaniu

po rosyjsku po polsku po rosyjsku po polsku
etu te/ta mnie 15 lat mam 15 lat
napisany napisany przez no ale

+ Instrumental

czto co ili czy

kak jak kogda kiedy

k do

W odpowiedziach na pytanie: « Jakie ksigzki cheialby$ poczytaé?» — na pierwszym
miejscu stoja realistyczne powiesci, rasskazy o sverstnikach. Tq bresz popytali§ zakryé
izdacieli, zapustiw serie powiesci i romanéw, napisanych i przez starych znamenitych
pisatelji i mlodych neizwiestnych. Oni — 0 naszym nowym Zyciu i o naszych nowych
dzieciach, ktéry znaja, co takiego narkotyki i jak strasznie by¢ bezdomnym, ktérym
przychodzisja samim otbiwaésja od réketirow i samim reszaé, czy mozna przeda¢ ljubov'
radzi kariery. «Zdrawstwujcie, mnie zowia Dima. ja Zyje w Czeboksarach, mam 15 lat. i
lubie ksigzki. Telewizor, koneczno, takze lubie, ale bol'szenstwo programm sejczas
skuczne, i fil'my takie, A ksiazki o opasnyj wozrast pomogaja — oni o nas, o tych
trudnosciach, ktére juz przezyliémy, czy o tych, ktére zda w buduszczem. Wiedz w Zyciu
sg takie momenty, kiedy czlowieku nado sdziela¢ szag wo wzrosle Zycie i sdziela¢ go
prawidlowo...».

Pojasnenija do tekstu:
6 réketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser

7 Czeboksary miasto, raspolozone na prawym brzegu Wolgi niedaleko od Zeleznodroznej
linii Moskwa — Kazan', stolica Czuwaszskiej Republiki Autonomicznej

Rys. 7: Szbste sito — szyk wyrazéw w zdaniu

Prefiksy i sufiksy

Przedrostki w jezykach stowianskich sg bardzo wieloznaczne (por. Tafel i in. 2009, 228).
W polskim wydaniu metody EuroCom prefiksy i sufiksy traktowane sg oddzielnie, aby
zachowad pierwotng liczbe ,siedmiu sit” (Hofmanski 2018, 37), a zarazem i nazwe tech-
niki. Zespot autorski z Bochum umieszcza je w rozdziale poswieconym stowotwdrstwu
(Tafel iin. 2009, 221-231) i zajmuje sie nimi bardzo pobieznie. Mechanizmy stowotwodrcze
w wielu przypadkach polegajg jednak na dodaniu do rdzenia zaréwno przedrostka, jak
i przyrostka, dlatego trudno jest analizowa¢ je oddzielnie, jezeli analiza ma doprowadzi¢
do odgadniecia sensu nieznanych stéw.

W jezyku polskim i w innych jezykach stowianskich przedrostki odgrywajg istotng role
w oznaczaniu aspektu czasownika. Za ich pomocg mozna tworzy¢ zupetnie stowa o zu-
petnie nowym znaczeniu (por. wiedzie¢ — dowiedziec sie), ale takze pary aspektowe (pisac



— napisac) albo rodzaje czynnosci (napisa¢ — zapisac). Te same przedrostki wchodzg
w skfad rzeczownikéw odczasownikowych i stajg sie czescig rzeczownikéw. W stowotwér-
stwie nominalnym wazniejszg role niz przedrostki odgrywajg przyrostki, poniewaz czesto
da sie im przypisac ustalong funkcje semantyczna.

Istnieje szereg przyrostkdow stowotwérczych, ktére wystepujg w podobnej formie w kilku
jezykach stowianskich i stuzg na przyktad do tworzenia ,,nazw zawodow, funkcji i naro-
dowosci” (Tafel i in. 2009, 224-225). W analizowanym tekscie znajdujg sie dwa z nich: To
przyrostki -nik i -ciel /-tel'. Znajac te zasade, mozna wywnioskowac, ze leksem sverstnik
to okreslenie odnoszace sie do pewnej grupy czytelnikdw. Przyrostek -ciel /-tel wystepuje
jako formant w dwodch leksemach jednoczesnie: pisatel' (zwigzek z czasownikiem pisac
jest widoczny na pierwszy rzut oka) oraz izdatel'. Jesli przedrostek iz- w drugim leksemie
réwniez zostanie rozpoznany jako element stowotwdrczy, mozna wyodrebnié rdzen -dac-,
co w danym kontekscie (tekst dotyczy przeciez zachowan czytelniczych) moze doprowa-
dzi¢ do polskiego stowa wy-daw-ca o pokrewnej budowie stowotwédrczej. Na podstawie
znajomosci konwencji tekstowych i wyzej opisanej procedury da sie takze zdekodowac
stowo pojasnenija.

Interkomprehensja w szkole?

Problemem w danym kontekscie moze okaza¢ sie przyrostek -sja, ktéry odpowiada w je-
zyku polskim zaimkowi zwrotnemu, ktdry zapisywany jest oddzielnie. W tekscie zadania
mediacyjnego jest on czescig czasownika otbiwaésja, ktérego struktura jest trudna do
odgadniecia.

Po zastosowaniu tej procedury mamy do czynienia z tekstem przedstawionym na rys. 8,
w ktorym pozostaje do wyjasnienia jedynie niewiele stéw (mniej niz 10 % objetosci).

W odpowiedziach na pytanie: « Jakie ksigzki chcialby$ przeczytaé¢?» — na pierwszym
miejscu stoja realistyczne powiesci, rasskazy o sverstnikach. Tq bresz popytali§ zakryé
wydawcy, zapustiw seri¢ powiesci i romandw, napisanych i przez starych znamenitych
pisarzy i mlodych neizwiestnych. Oni — o naszym nowym Zyciu i o naszych nowych
dzieciach, ktéry znaja, co takiego narkotyki i jak strasznie by¢ bezdomnym, ktérym
przychodzi sie samim otbiwaé sie od réketirow i samim reszaé, czy moina sprzedaé
ljubov' radzi kariery. «Zdrawstwujcie, mnie zowig Dima, ja Zyje w Czeboksarach, mam 15
lat, i lubie ksiazki. Telewizor, koneczno, takie lubie, ale bol'szenstwo programm sejczas
skuczne, i fil'my takZe. A ksiazki o opasnyj wozrast pomogaja — oni o nas, o tych
trudnosciach, ktére juz przezylismy, czy o tych, ktére Zzda w buduszezem. Wiedz w Zyciu
sa takie momenty, kiedy czlowieku nado sdziela¢ szag wo wzrosluju Zycie i sdzielaé¢ go
prawidlowo...».

Objasnienia do tekstu:
6 réketir (< engl. racketeer) rduberischer Erpresser
7 Czeboksary miasto, poloZone na prawym brzegu Wolgi niedaleko od zeleznodroinej

linii Moskwa — Kazan', stolica Czuwaszskiej Republiki Autonomicznej

Rys. 8: Siddme sito — stowotwodrstwo
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Te trudno$¢ tatwo pokonac za pomocy stownika, sprawdzajgc znaczenie nastepujacych
lekseméw: sverstnik, izvestny, rad, bol’senstvo, skucnye, opasnyj vozrast, Zdut, budusce,
nado, Sag, ved’. Osoby, ktdre znajg procedury mediacyjne (Pfeiffer 2013, 48) mogg stwo-
rzy¢ na tej podstawie nastepujacy tekst — przyktadowe rozwigzanie zadania maturalnego

(rys. 9).

Glos z Rosji

Miodzi ludzie lubia czytaé¢ utwory literackie, ktére opowiadaja o ich réwiesnikach. Dlatego
wydawnictwa przygotowuja cale serie ksigzek z tekstami miodych i starszych autorow, ktére
opowiadaja o aktualnych problemach spotecznych miodych ludzi, jak na przyklad uzaleznienie
od narkotykéw, bezdomno$¢ albo bieda. Mtody Rosjanin z prowingji nie przepada za telewizja,
ale lubi czyta¢ ksiazki. Jego zdaniem opowiesci o jego grupie wiekowe] pomoga mu
przygotowaé sig do dorostego Zycia.

Rys. 9: Przyktadowe rozwigzanie zadania maturalnego

Whioski

Jak wida¢, interkomprehensja jako strategia recepcji tekstu moze sie okaza¢ przydatna
takze w kontekscie szkolnym. Warto zatem trenowaé umiejetnos¢ wykorzystania tej stra-
tegii nie tylko na poziomie uniwersyteckim. Rozwijanie odpowiednich strategii na lekcjach
nie tylko odpowiada na apel Rady Europy skierowany do krajow cztonkowskich, aby te
,doskonality srodki majgce promowac wielojezycznos¢ oraz podnosié jakosc¢ i skutecznosc
uczenia sie i nauczania jezykéw (...) poprzez badanie potencjatu nowatorskich podejsé
do rozwijania kompetencji jezykowych” (Rada Europy 2014, 2), lecz moze by¢ po prostu
motywujgcy okazjg do dokonywania poréwnan jezykowych. Obecnie wykorzystanie tej
strategii w nauczaniu jezykéw stowianskich odgrywa jedynie marginalng role (Mehlhorn
2019, 399-401). Wybrani uczniowie z Saksonii majg okazje do zabawy réznymi jezykami
stowianskimi w ramach tzw. slawiniady®, konkursu na odkrywanie znaczen zaszyfrowa-
nych w jezykach pokrewnych do jezyka stowianskiego nauczanego w szkole (Mehlhorn
2016). Aby wyprébowac potencjat tej metody w rzeczywistosci szkolnej konieczne bytoby
opracowanie odpowiednio zredukowanych materiatéw — opiséw zjawisk lingwistycznych
oraz materiatéw pomocniczych dostosowanych do wieku, oraz horyzontu poznawczego
mtodych odbiorcow — jak rowniez dobranie odpowiednich do wieku tekstéw, na ktorych
mozna by te strategie trenowaé. W kontekscie nauczania jezyka polskiego w Niemczech
taki dezyderat nie ma na razie wielkiej szansy na realizacje na tradycyjnych lekcjach.
Nalezatoby jednak zacheci¢ grono nauczycielskie do wyprébowania tej metody np.
w ramach Europejskiego Dnia Jezykdw Obcych, dni projektowych etc. Wielu ukrainskim
uczniom, ktdrzy po wybuchu wojny musieli sie nagle odnalez¢é w polskiej rzeczywistosci

6 Organizowany regularnie w Saksonii konkurs dla uczniéw klas dziewiatych, ktdérzy uczg sie jezyka tuzyckiego, czeskie-
go, polskiego i rosyjskiego.



szkolnej, znajomos¢ strategii interkomprehensywnych mogtaby znacznie utatwic zycie.
Warto zatem rozpowszechnia¢ znajomos$¢ techniki siedmiu sit wérdd oséb zajmujacych
sie nauczaniem jezyka polskiego jako obcego.
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METODY

Nicole Hockmann, Hagen Pitsch

UKRAINISCH DURCH INTERKOMPREHENSION:
EIN ERFAHRUNGSBERICHT

Einleitung

Ukrainisch steht innerhalb des slavischen Sprachzweigs, der seinerseits — wie das
Deutsche — der indoeuropaischen Sprachfamilie angehort, an zweiter Stelle nach dem
Russischen und noch vor dem Polnischen (s. Schweier 1998, 94). Damit gehort es zu
den ,,groRen” slavischen Sprachen. Dennoch wird der Ukraine und ihrer Sprache bei uns
(aber auch anderswo, selbst in Polen) erst seit Beginn des russischen Angriffskriegs brei-
te Aufmerksamkeit entgegengebracht. Wo bis dahin Russisch und Polnisch die bekann-
testen und am haufigsten erlernten slavischen Sprachen waren, beansprucht nun auch
Ukrainisch seinen Platz, sowohl in der Offentlichkeit als auch in der Slavistik als ,zustandi-
ger” Fremdsprachenphilologie. Anders jedoch als Russisch und Polnisch, die gleichzeitig
grolite Vertreter der ost- bzw. westslavischen Sprachengruppe sind, besetzt Ukrainisch in
der Slavia eine Mittel- respektive Mittlerposition zwischen Ost und West: Einerseits ge-
hort es seit jeher mit Belarussisch und Russisch zum ostslavischen Sprach- und Kulturkreis,
was sich etwa in der kyrillischen Schrift und im orthodoxen Glauben (wobei vor allem in
der Westukraine der griechisch-katholische Glaube ebenfalls verbreitet ist) duRert; an-
dererseits ist Ukrainisch durch seine geographische Lage und nach jahrhundertelangen
Kontakten eng mit dem West(slavisch)en — insbesondere dem Polnischen — verbunden,
wovon wiederum zahlreiche Parallelen in Wortschatz und Grammatik zeugen.

Diese sprachlichen Ahnlichkeiten erméglichen es Menschen mit Kenntnissen anderer sla-
vischer Sprachen — von denen es in Deutschland nicht wenige gibt, sei es durch familidre
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Wurzeln! oder Fremdsprachenunterricht? —, das Ukrainische verhaltnismaRig leicht zu er-
schlieBen. Hinzu kommt der Umstand, dass Ukrainisch immer noch weitgehend unbekannt
ist und nur selten erlernt wird (auch das Angebot an Ukrainisch-Kursen in Deutschland
ist rar). Ukrainistik als Spezialisierung im Bereich der Slavistik ist an wenigen deutschen
Universitaten beheimatet. All dies, der Vorteil sprachlicher Nahe, der Nachteil weitge-
hender Unbekanntheit und eines mangelnden Lernangebots im universitdren Bereich,
pradestiniert diese Sprache dazu, iber die Methode der Interkomprehension vermittelt
bzw. erarbeitet zu werden.

Erprobung in Gottingen

Ein solcher Versuch wurde im Sommersemester 2022 am Seminar fir Slavische Philologie
(SSP) der Georg-August-Universitat Gottingen von PD Dr. Hagen Pitsch in Zusammenarbeit
mit der studentischen Tutorin Nicole Hockmann (B.A.) unternommen. Die Gottinger
Slavistik zeichnet sich v. a. durch ihre sprachliche Breite aus: Neben den fiir deutsche
Slavistikstandorte Ublichen Sprachen Polnisch und Russisch kdnnen die Studierenden
hier auch Bosnisch-Kroatisch-Montenegrinisch-Serbisch, Bulgarisch, Tschechisch und
Ukrainisch erlernen und im Hinblick auf sprachliche Strukturen, Literaturen und landes-
kundliche Themen im Schwerpunkt studieren. Eine Folge ist, dass sich gerade in vertie-
fenden Seminaren Teilnehmende versammeln, die unterschiedliche slavische Sprachen
lernen oder sprechen.

‘

Im Falle des relevanten Vertiefungsseminars mit dem Titel ,,Ukrainisch interkomprehensiv”
haben Studierende der Sprachen Polnisch, Russisch und/oder Tschechisch teilgenommen
(die meisten Teilnehmenden lernen neben ihrer Erst- auch eine slavische Zweitsprache).
Sie waren zum Teil Muttersprachler:innen, zum Teil Fremdsprachenlernende. Ukrainisch
beherrschte bzw. erlernte niemand und lediglich eine Person besaR wenige basale
Kenntnisse v. a. im lexikalischen Bereich. Den Erfordernissen und Erwartungen dieser he-
terogenen Lerngruppe, die bisher keinen oder kaum Bezug zum Ukrainischen und nur
die Kenntnis einer oder mehrerer anderer slavischer Sprachen gemeinsam hatte, konnte
nur ein Unterricht gerecht werden, in dem die genannten (und bei Bedarf weitere rele-
vante) slavische Sprachen den Ausgangspunkt bildeten, und der die Studierenden dazu
animierte, auf ihrem bereits vorhandenen Wissen tber slavische Sprachen aufzubauen,
das Wissen auf das Ukrainische zu Ubertragen und es auf diesem Wege sprachlich zu

1 Laut Adler & Ribeiro Silveira (2022, 52) sind dies — in der Reihenfolge der Sprecher:innenzahl — Russisch, Polnisch,
Tschechisch und Kroatisch (s. zu letzterem S. 57, Fn. 4). Bedeutsam ist Serbisch (siehe u. a. https://www.bundesre-
gierung.de/breg-de/suche/interview-muttersprache-1721084), aber auch Bulgarisch, Mazedonisch, Slowakisch und
Slowenisch sind zu nennen. SchlieBlich diirfen in dieser Aufzdhlung die autochthonen slavischen Sprachen Nieder-
und Obersorbisch nicht fehlen.

2 An Schulen dominiert das Russische, gefolgt von Polnisch und Tschechisch (nur einige Bundeslénder). An Volkshoch-
schulen und Universitdten werden zudem einige weitere slavische Sprachen vermittelt.



analysieren. Das erklarte Ziel war, Routine in der selbstandigen ErschlieRung ukrainischer
Texte zu entwickeln.

Interkomprehension

Dass zum Erreichen des o. g. Ziels der Ansatz der Interkomprehension pradestiniert ist,
zeigt schon die Definition, die Lew Zybatow dafur formuliert:3

Interkomprehension wird ganz allgemein als Féhigkeit verstanden, ,in einer Gruppe
von Sprachen, die einen gemeinsamen Ursprung haben, kommunizieren zu kénnen,
wobej sich jeder seiner Muttersprache bedient’ (s. Stoye 2000:17). Wenn wir diesen
Interkomprehensionsgedanken auf deutsche Lerner (ibertragen, dann heifst das, daf3 sie
ausgehend von einer gelernten slavischen Sprache, Texte auch in allen anderen slavischen
Sprachen lesen und verstehen lernen. (Zybatow 2002, 358)

AulRerdem soll Reginald de Bray, australischer Slavist und Pionier der Interkomprehension,
zu Wort kommen. Er schrieb bereits 1951 in der Einleitung zu seinem Guide to the Slavonic
languages:*

As a general word of advice one may say that a person knowing one Slavonic language
and approaching another for the first time is well advised to assume in the first place
that he knows the new language in outline; and then — far more important and difficult —
carefully and continuously to note and study all differences of phonetics, form, grammar,
syntax, and meaning. He must always bear in mind that he is dealing with a really differ-
ent language with different sounds, intonations, rhythms, and a different historical and
sociological background, and different neighbouring influences. In the Slavonic field these
languages are different and yet very similar and closely interlinked by linguistic, social and
spiritual ties. Their literary vocabularies differ more than those in the Romance languag-
es, and the ‘speech habits’ in the conversational languages of the various Slavs are also
very distinct. But the basic vocabulary for the ordinary things of everyday life is strikingly
similar [.] (de Bray 1951, xxiv)

De Brays Aussage wird in extenso zitiert, da sie einen scheinbar trivialen und doch oft
unerwahnten Aspekt betont, der potenziellen Lernenden einer weiteren Fremdsprache
als Motivation vor Augen gefiihrt werden sollte: Hat man bereits eine slavische Sprache
— auch in Grundziigen — erlernt, kennt man in Grundziigen auch alle lGbrigen slavischen
Sprachen. Transfer als Weg zur Erkenntnis liegt somit auf der Hand. Um diesen Transfer

3 Lew Zybatow ist Mitbegriinder von ,,EuroComSlav“. Dieses Projekt basiert auf ,,EuroCom” (,EuroComprehension‘)
und hat zum Ziel, Interkomprehension als didaktische Ressource fiir die slavischen Sprachen systematisch zu er-
schlieen und zu popularisieren.

4 Zu den ,friihen” interkomprehensiven Lehrwerken gehéren auBerdem Charles E. Townsends (1981) Czech through
Russian und Charles E. Gribbles (1987) Reading Bulgarian through Russian (s. Zybatow 2002, 359).

Ukrainisch durch ...
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auf verschiedenen sprachlichen Ebenen systematisch und effektiv zu nutzen, wird sich
seit langerer Zeit der Methode der ,sieben Siebe” bedient.

Die sieben Siebe

Die ,,sieben Siebe” wurden urspriinglich fir die romanistische Interkomprehension formu-
liert. Sie sind als Wegweiser konzipiert, nach dem Lernende Texte einer bis dato unbekann-
ten Fremdsprache auf Basis vorhandener Kenntnisse einer mit dieser Sprache verwand-
ten Ausgangssprache eigenstandig erschliefen konnen. ,[I]n sieben Aussiebevorgiangen
[schopft der/die Lernende] aus der neuen Sprache all das heraus, was ihm[/ihr] bereits
gehort, weil er[/sie] es aus einer Sprache schon zu eigen hat.” (Klein & Stegmann 2000,
14). Dieser Vorgang wird als ,optimiertes ErschlieBen” bezeichnet. Zybatow (1999) hat
die sieben Siebe an die slavischen Sprachen angepasst (s. entsprechend fiir die germani-
schen Sprachen Hufeisen & Marx 2007). Die folgende Liste folgt Zybatow (2002, 360-369):

Sieb: Internationaler Wortschatz;

Sieb: Panslawischer Wortschatz;

Sieb: Lautentsprechungen;

Sieb: Graphien und Aussprachen;

Sieb: Morphosyntax;

Sieb: Slavische syntaktische Merkmale;
Sieb: Affixe (Prafixe und Suffixe).

NouhkwnNe

Die wiederholte Anwendung der sieben Siebe soll bewirken, dass Lernende eigenstan-
dig Entsprechungen zwischen der Ausgangs- und Zielsprache auf den genannten Ebenen
identifizieren und fiir sich die entsprechenden Korrespondenzen formulieren. Im weite-
ren Lernprozess erleichtern diese ,Regeln” ihnen das ErschlieRen zielsprachlicher Texte.
Idealiter entwickeln sie mit der Zeit ein Geflhl fir die Strukturen der neuen Sprache,
die vor diesem Hintergrund auch besser memoriert werden. Der ganze Prozess setzt die
Reflexion und Analyse der Ausgangs- ebenso wie der Zielsprache voraus und stellt in dieser
Beziehung eine gute Ubung dar. Die Anwendung der Korrespondenzen auf die Zielsprache
hat wiederum unmittelbar praktischen Nutzen auch auBerhalb von Klassenzimmer oder
Seminarraum.

Umsetzung und Erfahrung im Unterricht

Das Vertiefungsseminar (laut Modulblatt empfohlen fiir das 5. Fachsemester des
Bachelorstudiums) wurde mit dem folgenden Text angekiindigt:

Nicht nur aus gegebenem Anlass lohnt und empfiehlt es sich, die ukrainische Sprache
unter dem Blickwinkel der slavischen Interkomprehension zu betrachten (und dabei fiir
sich zu entdecken). Einerseits gehért Ukrainisch genealogisch zur ostslavischen Gruppe



der slavischen Sprachen und teilt dementsprechend grofie Teile seiner Grammatik und
seines Wortschatzes mit dem Belarussischen und Russischen (in dieser Reihenfolge).
Andererseits verbindet das Ukrainische (wie auch das Belarussische) jahrhundertelanger
Sprachkontakt mit dem benachbarten Polnisch, auf den eine Vielzahl grammatischer und
lexikalischer Elemente zuriickzufiihren sind, die dem westslavischen Bereich zugeordnet
werden. Auch zum Slovakischen bestehen viele Parallelen.

Im Seminar werden wir—je nachdem, was fiir linguistisches Wissen die Teilnehmenden mit-
bringen und welche slavische(n) Sprache(n) sie bereits kennen — zahlreiche Eigenschaften
des Ukrainischen aus der Perspektive der slavischen Interkomprehension betrachten. Das
heif3t, dass wir phonetische und phonologische, morphosyntaktische, lexikalische (darun-
ter auch , Konstruktionen”) und pragmatische (z. B. Anrede) Spezifika des Ukrainischen
auf Basis des Vergleichs mit anderen slavischen Sprachen analysieren werden. Ziel dieses
Unternehmens ist es, die allgemein-sprachwissenschaftliche und speziell interkomprehen-
sive Kompetenz der Teilnehmenden auszubauen und (auf diesem Wege) das Ukrainische
und weitere slavische Sprachen (besser) kennenzulernen.

Sitzung 1

Zu Beginn wurden die Studierenden befragt, was sie (iber die Ukraine und die ukrainische
Sprache wissen. Der gegenseitige Austausch stimmte auf das Thema ein und gab einen
ersten Eindruck vom Kenntnisstand. Es folgte ein Uberblick des Dozenten zur Geschichte
der Ukraine seit der Antike, an den eine Diskussion anschloss. Besonders diskutiert wurde
die sprachliche Situation in der heutigen Ukraine, die durch politische Gegebenheiten in
den letzten Jahrhunderten gepragt wurde. So war einerseits das Polnische Amtssprache
des GroRfiirstentums Polen-Litauen, zu dem weite Teile der Westukraine gehorten, sowie
das Russische als Sprache des Zarenreichs, an das die Ostlichen Gebiete der heutigen
Ukraine gefallen waren. Gerade in den dstlichen Gebieten der Ukraine ist das Russische in
der Generation Z als Erstsprache haufig vertreten (siehe Ukraine-Analysen, S. 10).

Sitzung 2

Der Dozent gab einen Uberblick zur Geschichte der ukrainischen Sprache sowie zu den
Zielen und Methoden der slavischen Interkomprehension. Als Vorbereitung auf die fol-
gende Sitzung wurde der Text Icmopia YkpaiHu (,Geschichte der Ukraine‘) ausgegeben,
der auf Teilen des ukrainischsprachigen® Wikipedia-Artikels , YkpaiHa“ (,Ukraine‘) basierte
(https://uk.wikipedia.org/wiki/Ykpainattictopisa). Eine Teilnehmerin sorgte dafir, dass die
erste Halfte des Textes von Muttersprachlerin eingesprochen wurde, so dass parallel zum

5 Der Text wurde in kyrillischer Schreibung (nicht in lateinische Umschrift transliteriert) ausgegeben, da alle Teilneh-
menden mindestens grundlegende Kenntnisse der Kyrilliza besaRen. Sollte dies nicht der Fall sein, sollten ein bis
zwei Sitzungen zur Aneignung passiver Kenntnisse der kyrillischen Schrift vorangestellt werden.
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Schriftbild auch der Horeindruck vorlag. Als Leitfaden fiir die Vorbereitung dienten die
ersten vier Schritte nach Zybatow (2002, 360):

Thema anhand der Uberschrift eingrenzen;

Erste zligige Lektire;

Grundthema benennen, Hauptgedanken feststellen;
Bekannte Worter lbersetzen.

P wWwnNe

Die Studierenden sollten auf diese Weise moglichst viel vom Text grob in ihre slavische
Sprache und/oder ins Deutsche Gbersetzen und sich Fragen und Anmerkungen notieren.
Schritt 5 war fir die dritte Sitzung in gemeinsamer Arbeit vorgesehen:

5. Licken im Verstehen durch optimiertes Erschlieen (sieben Siebe) fiillen.

Sitzungen 3 und 4

Eroffnet wurde mit einem studentischen Referat Gber die phonetischen und phonologi-
schen Spezifika des Ukrainischen, in diesem Falle kontrastiv zum Russischen. Thematisiert
wurden u. a. die Vokale /y/ (geschrieben ,n“) und /e/ (geschrieben ,e“) in betonter und
unbetonter Position, die Konsonanten /h/ (,r), /g/ (,r), /$¢/ (,w“) und /v/ (,8“; im
Auslaut und an Morphemgrenzen), Assimilationserscheinungen, die im Vergleich zu vie-
len anderen ost- und westslavischen Sprachen nicht vorhandene Auslautverhartung und
die Alternation /o/ : /i/ (ebenso geschrieben) in offenen bzw. geschlossenen Silben bei be-
stimmten Lexemen. Im Laufe der Diskussion wurden u. a. entsprechende Korrespondenzen
zum Polnischen und Tschechischen formuliert. AnschlieBend wurde der Text IcTopis
YKpaiHn gemall den sieben Sieben in gemeinsamer Arbeit bearbeitet. Schlielilich er-
hielten die Studierenden den neuen Text ,YkpaiHa. Kuisceka Pyco. 1033“: 38epHeHHsA
MpeszideHma YkpaiHu 3 Haeoou [Ha XpewieHHA KuiscoKoi Pyci — YkpaiHu (,Ukraine. Kiewer
Rus. 1033“: Ansprache des Prasidenten der Ukraine aus Anlass des Tages der Taufe der
Kiewer Rus/Ukraine) zur Vorbereitung nach Hause. Auch dieser Text lag in gesprochener
Form vor.® Erwdhnenswert ist, dass dieser (wie auch der folgende) Text nicht nur Anlass
zu linguistischen, sondern auch historischen und politischen Diskussionen gab, was im
gegebenen geopolitischen Kontext kaum verwundert und begriRenswert ist.

Sitzung 5

Der Text YkpaiHa. Kuiscbcka Pyce 1033 wurde zundchst gemeinsam angehort. Die
Ausfiihrungen zu den lautlichen Besonderheiten des Ukrainischen aus der vorange-
gangenen Sitzung wurden aufgegriffen, am authentischen Beispiel nachvollzogen und

6 Siehe https://www.president.gov.ua/news/ukrayina-kiyivska-rus-1033-zvernennya-prezidenta-volodimira-69757.



aktiv eingelibt. Als Hausaufgabe war der erste Absatz des Textes im Hinblick auf die
Flexionsendungen aufzuarbeiten (Bestimmung, Vergleich zur Ausgangssprache, Notizen).

Sitzung 6

Die Flexionsendungen im Text wurden gemeinsam identifiziert und bestimmt, es wurden
Auffalligkeiten im Vergleich zu anderen slavischen Sprachen besprochen. Insbesondere
die verbale Flexionsmorphologie wurde im Folgenden detaillierter vorgestellt und disku-
tiert (Grundlage waren Grammatiken und Uberblicksdarstellungen, u. a. Shevelov 1993;
Schweier 1998; Amir-Babenko 2005; Zovtobrjuch & Moldovan 2005). Als Vorbereitungen
auf die nachste Sitzung war der gesamte Text lexikalisch zu analysieren. Konkret sollten
die Teilnehmenden den Wortschatz in Internationalismen, Pan-, Ost-, West- und Sid- bzw.
Kirchenslavismen einteilen und moglichst entsprechende Belege aus anderen Sprachen
beibringen.

Sitzung 7

Ein studentisches Referat ging auf das Thema ,paralleler Sprachmodelle” (Begriff aus
Amir-Babenko 2005) im Ukrainischen ein. Es handelt sich um ein Charakteristikum,
das auf idiomatischer Ebene das Vorkommen zahlreicher Dubletten in Wortschatz und
Flexionsmorphologie spiegelt und seine Wurzeln gleichermaRen im Sprachkontakt zum
Polnischen hat. Hierher gehort z. B. der Ausdruck von Besitz (y menHe € ... vs. 2 maio ...
,ich habe ...), Alter (Ckinbku maeme pokig? vs. Ckinbku Bam pokie? Wie alt sind Sie’),
GruRformeln (z.B. dobpoi Houi vs. Ha 0obpaHiy ,gute Nacht’; Ak museme? vs. Ak ca
maeme? Wie geht es lhnen?‘) und das analytische Futur (s 6ydy nucamu vs. a nucamumy
,ich werde schreiben’). In diesem Zuge wurden auch die Bezeichnungen fiir Wochen- und
Monatsnamen, Himmelsrichtungen und Jahreszeiten vorgestellt und kontrastiv diskutiert.
Der Rest der Sitzung baute auf der Hausaufgabe auf: Die Lexik im Text wurde eingeteilt
und die Zuteilung jeweils durch entsprechende Lexik aus anderen slavischen Sprachen
motiviert.

Sitzung 8

Ein studentisches Referat stellte die ukrainische Nominalflexion vor, wobei die Referentin
hilfreiche Vergleiche zum Polnischen, Russischen und Tschechischen zog. Die anschlie-
Rende Diskussion und Ubungen nahmen die gesamte Sitzungszeit ein. Als Hausaufgabe
war die erste Halfte des neuen Texts — einer Rede der Prasidentengattin Olena Selenska
auf der 75. Jahreskonferenz der WHO vom 23. Mai 2022 (als Video mit Ton verfligbar
unter https://youtu.be/Sesx4bULNAY) — zunachst lediglich anzuhéren und inhaltlich zu
erfassen (Horsehverstehen).
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Sitzungen 9 und 10

Die Rede von Olena Selenska wurde zunachst auditiv, dann graphisch mittels der sieben
Siebe analysiert und auch inhaltlich diskutiert.

Sitzung 11

Die letzte Sitzung wurde durch ein studentisches Referat zur Euphonie-basierten
Alternation [u] : [v] bzw. <y> : <B> in der ukrainischen Aussprache bzw. Orthografie eroff-
net.” Das Phanomen tritt ebenfalls im Belarussischen und Slowenischen auf (vgl. Sawicka
2009, 56). In der Diskussion wurde auf die dhnlich gelagerte Alternation [i] : [j] bzw. <i>
: <> im Ukrainischen eingegangen. Beide Alternationen wurden in den beiden zuletzt
bearbeiteten Texten aufgespiirt und durch die lautliche bzw. graphische Umgebung be-
grindet. Auch Schreibungen, die nicht der orthografischen Norm entsprechen, wurden
identifiziert.

Fazit

Die Anwendung der Interkomprehensionsmethode (konkret der ,sieben Siebe“) zur (lin-
guistischen) Annaherung an das Ukrainische hat sich im universitdren Unterricht bewahrt.
Ungeachtet zweifelsfrei moglicher Optimierungen in Textauswahl, Abfolge der grammati-
schen Phdanomene und der Referatsthemen usw. hat sich gezeigt, dass die Lernenden auf
der Basis vorhandener Sprachkenntnisse nicht nur das bis dahin unbekannte Ukrainische
weitgehend selbstidndig erschlieBen und eine gute passive Kompetenz erlangen, sondern
dass sie auf dem Wege des andauernden und wiederholten Sprachvergleichs die (fir lin-
guistische Zwecke unabdingbare) Kompetenz zur Mustererkennung und Generalisierung
ausbauen. Auch die Strukturen ihrer slavische(n) Ausgangssprache(n) sowie zentrale
Charakteristika der ost- und westslavischen Sprachengruppe haben die Teilnehmenden
auf dem Wege der Interkomprehension auf Grund eigener Analyse besser kennengelernt
und verinnerlicht.

Da er Kenntnisse mindestens einer anderen slavischen Sprache voraussetzt, ist der
Interkomprehensionsansatz fraglos die ideale Methode fiir slavistische Lehrveranstal-
tungenim universitaren Kontext. Es scheint jedoch nicht unmaoglich, den Ansatz auf weiter-
flihrende Schulen zu libertragen, immer unter der Maligabe, dass Teile der Schiilerschaft
Kenntnisse slavischer Sprachen mitbringen. Sofern Polnisch als Fremdsprache angeboten
wird, kann den Polnischlernenden in Form der ,sieben Siebe” ein vereinfachter und teils
spielerischer Weg zur ErschlieBung weiterer slavischer Sprachen eréffnet werden.

7 Es geht um die systematische Wahl zwischen den Alternativen [u] : [v] (gesprochen) bzw. <y> : <> (geschrieben),
die auf Euphonie (,Wohlklang’) beruht. Vereinfacht lasst sich sagen, dass die vokalische Alternative [u] bzw. <y>am
Satzanfang und nach Konsonanten, die konsonantische Alternative [v] bzw. <> dagegen nach Vokalen zum Einsatz
kommt, z.B.: 7 nogepHycs yseyepi ,ich kehre abends zuriick’ vs. suopa sseyepi ,morgen Abend”.
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EINBETTUNG SPRACHWISSENSCHAFTLICHER
METHODEN ALS FACHUBERGREIFENDER

UND INNOVATIVER ANSATZ IM UNIVERSITAREN
SPRACHUNTERRICHT — AM BEISPIEL EINER
KONTRASTIVEN STUDIE

Einfiihrung

Studierende eines linguistischen Faches lernen meist auch mindestens eine Fremdsprache
und/oder vertiefen ihre Muttersprache. Gleichzeitig schreiben diese Studierenden wah-
rend des Studiums laufend wissenschaftliche Arbeiten. Es entsteht der Eindruck, dass die-
se beiden Gebiete — namlich Sprachenerwerb und Wissenschaft — an den Universitaten
streng getrennt werden. Dieser Fakt ist nicht mehr zeitgemalR. Ein Beispiel ist, dass sowohl
die kontrastive Sprach- wie auch die Ubersetzungswissenschaft sprachliche Phinomene
in Gegenuberstellung zu anderen Sprachen untersuchen. Dabei werden nicht nur fir die
Wissenschaft neue Erkenntnisse gewonnen, sondern auch fir die Sprachvermittlung.
Gerade der universitdre Sprachunterricht kdnnte Briicken bilden und neue Erkenntnisse
aus wissenschaftlichen Arbeiten aktiv in die Sprachkurse miteinbinden.

Wie konnen empirische Sprachanalysen den aktiven Spracherwerb unterstiitzen?
Drei Lernquellen kénnen an dieser Stelle als Argumente genannt werden: Korpora,
Welt- und Kulturwissen und linguistische Kenntnisse. Im nachfolgenden Artikel wer-
den Analyseansatze aus dem Bereich der kontrastiven Sprachwissenschaft prasentiert,
die wissenschaftliche Erkenntnisse fiir den Fremdsprachenerwerb sowie die prakti-
sche Ubersetzertatigkeit mitbringen. Die vorliegende Arbeit konzentriert sich bei der
Prasentation auf interessante Eckpunkte der empirischen Datenanalyse und deren
Schlussfolgerungen. Kontrastiv wird das sprachliche Phanomen der Relationsadjektive im
Deutschen, Russischen und Polnischen betrachtet.



Themenschwerpunkt: Das Relationsadjektiv

Germanische und slawische Sprachen weisen viele Ahnlichkeiten in der Satzstruktur
und Wortwahl auf, zeichnen sich aber gleichzeitig durch Differenzen aus, die das
Sprachverstandnis erschweren. Eine dieser Differenzen sind Relationsadjektive. Diese
sind in slawischen Sprachen fiir gewdhnlich zahlreich vertreten, bilden eine dulerst
produktive Wortklasse und sind neutral, d. h. sie nehmen einen wertungsfreien Platz
in der Textproduktion ein. Im Deutschen hingegen fristen Relationsadjektive eher ein
Schattendasein und wurden lange von Sprachkritikern verpént. Es dominiert ein kon-
kurrierender Wortbildungsprozesstyp, der im Gegenzug in germanischen Sprachen &du-
Rerst produktiv ist, und zwar die Komposition. Die deutsche Sprache habe nach Erben
(2006, 143) mit ihren ,vielfaltigen Baumustern der Nominalkomposition“ leistungsfahige
Ausdrucksformen bekommen, denen die groflen Nachbarsprachen in ihrer Struktur nicht
nachkommen. Einerseits bereiten Komposita aufgrund ihrer Vagheit fiir viele Lernende
Schwierigkeiten (vgl. Bratpfanne: Pfanne zum Braten, aber Bratkartoffel: Kartoffel, die
gebraten wurde), andererseits kann dieses Konzept wie in kaum einer anderen Sprache
auf kiirzeste Weise Wissen vermitteln, fir das sonst eine Umschreibung notig ware.

Zuerst soll man die Frage beantworten: Was ist ein Relationsadjektiv denn nun genau? In
slawischen Forschungstraditionen wird oft zwischen Qualitats- und Relationsadjektiven
(im folgenden RA genannt) unterschieden. Kurz gefasst schreiben Qualitatsadjektive den
Substantiven, auf die sie sich beziehen, Eigenschaften zu (vgl. schénes Haus), wahrend
RA eine Beziehung zu einem anderen Konzept herstellen (vgl. staatliche Einrichtung: eine
Einrichtung des Staates). Sie enthalten daher keinen Hinweis auf ein Merkmal oder eine
Eigenschaft, sondern auf die Funktion eines Begriffs (Nikitin 1996, 243). Sie sind nicht
steigerungsfahig, beschreiben dauerhafte und unveranderbare Merkmale (Kirschbaum
1959, 137-138 oder Pul‘kina & Sachava-Nekrasova 2000, 127-128) und mit dem nachge-
stellten Substantiv, auf das sie sich beziehen, bilden sie eine neue Entitat, eine sogenann-
te Kollokation. Ein Beispiel: das RA rodzinny (,familiar‘) + das Nomen lekarz (,Arzt‘) formt
den lekarz rodzinny (,Hausarzt‘). Typische RA funktionieren im Deutschen ahnlich, aller-
dings ist die Komposition, wenn sie gebildet werden kann, dominanter und Ublicher.

Ziel dieser Analyse war es zu untersuchen, ob das russische RA (im Rahmen einer
Kollokation) im Deutschen meist als Komposition Gbersetzt wird. Im Rahmen meiner
Masterarbeit habe ich die 100 haufigsten russischen RA aus einem Korpus gewahlt, ihre
jeweils 10 starksten nominalen Kollokationen herausgefiltert und diese insgesamt 1.000
Beispiele ins Deutsche libersetzt und analysiert. Es standen nicht die beste Ubersetzung
jeder russischen Kollokation, sondern alle moglichen Ubersetzungen im Vordergrund.
Dabei entstanden drei Tabellen, die die Ubersetzungsméglichkeiten prasentieren: Die rus-
sischen Kollokationen wurden entweder als Komposition, als Kollokation oder als etwas
ganz Anderes ins Deutsche Ubersetzt. Manchmal gab es mehrere Moglichkeiten, manch-
mal nur eine feste Ubersetzung und manchmal war die Ubersetzung gar nicht so leicht,
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da slawische Sprachen ihre ,Eigenheiten” (wie Diminutiva) aufweisen, die nicht wortlich
ins Deutsche (ibertragen werden kénnen. Wie bereits erwdhnt, wird nicht auf Details
der Analyse von Beispielen aus der russischen Sprache eingehen, sondern im Kapitel 2.4
Konkrete Ergebnisse eine Pilotstudie zu polnischen Kollokationen vorgestellt und auf die
Erkenntnisse im Anschluss eingegangen.

Historischer Hintergrund

Im Folgenden soll auf theoretische Fakten eingegangen werden, die zeigen, warum das
RA ein so spannendes Gebiet in der Sprachwissenschaft ist. Wie bereits erwahnt, stellt
das RA im Deutschen keine ,beliebte” Wortbildungsart dar. Linguist:innen interessie-
ren sich kaum fir diese Adjektivkategorie. Daher werden sie meist nur als Gegenstlick
zu Qualitatsadjektiven beschrieben mit dem Fokus darauf, was Qualitatsadjektive aus-
driicken kénnen und RA im Vergleich dazu eben nicht. Lauffer (1977, 436) bringt die
Abneigung ohne Beschonigung auf den Punkt, indem er schreibt, Relationsadjektive hat-
ten Eigenarten, die sich fiir ein, wie er es wiederum nennt, richtiges Adjektiv nicht ge-
horen. Diese Vorgehensweise flhrt natiirlich zu einer rein negativen Beschreibung von
RA. Es werden weder Definitionsversuche gemacht noch Regeln zur Bildung genannt.
Zudem wird kaum mit Beispielen gearbeitet. Abgesehen einiger typischer RA, wie viiter-
lich, bulgarisch, schulisch etc. wird nicht auf Félle eingegangen, die nicht sofort eindeutig
als RA identifiziert werden kdnnen. Dieses sprachliche Phanomen hat in der deutschspra-
chigen linguistischen Forschung bisher einen marginalen Stellenwert eingenommen, da
es derzeit kaum nennenswerte Untersuchungen dazu gibt. Dies rihrt bestimmt aus ihrer
ambivalenten Einfiihrung in die deutsche Sprache. Das Althochdeutsche verfiigte noch
nicht Gber diese Adjektivklasse, das Lateinische aber schon. Erst als lateinische (meist
kirchliche) Texte ins Althochdeutsche (ibersetzt werden sollten, wurden die Ubersetzer
mit dieser neuartigen Wortklasse konfrontiert. Da Latein als Autoritat galt, durch die
Umformulierungen als Verstol8 gegen die Obrigkeit gesehen worden waren, mussten die
Ubersetzer kurzerhand das RA ins Deutsche integrieren. Lange Zeit blieb Latein und so
auch das RA der entsprechenden héheren Gesellschaftsschicht, die alphabetisiert war,
erhalten.

Ganzandersim russischen Sprachraum: Generalova (2017) analysierte RAim Altrussischen
und datierte als seinen Beginn das 16. Jahrhundert, als durch Bevélkerungswachstum und
Produktionsneuheiten neue Worter gebildet werden mussten, um die neu entstandenen
Konzepte benennen zu kénnen. Dies fihrte damals so weit, dass von jedem beliebigen
Substantiv ein dazugehoriges Adjektiv gebildet wurde und die Wortklasse rasant wuchs.
Grundsatzlich ist dies formal moglich, da aus fast jedem Substantiv mit bestimmten
Suffixen Adjektive gebildet werden kénnen. Dies wird auch heute noch manchmal als
Ubung fiir Russischlernende in Lernwerken genutzt. Die meisten dieser Wérter wurden
Uber die polnische Sprache importiert. Ein Beispiel nach Generalova (2017, 33-34) ware



bprokuws (,briggisch’). Viele von diesen Kreationen sind heute nicht mehr im Gebrauch.
Die Einfuhr neuer Ausdriicke trug zur Verfeinerung der Ausdrucksweise bei. So zdhlen
heute RA neben Genitivkonstruktionen zu den produktivsten Wortbildungsarten im
Russischen.

Sonderfall: Deutsch

Obwohl im Deutschen die beiden Wortbildungsmechanismen Komposition und
Kollokation mit einem RA nebeneinander existieren, sind sie nicht immer dquivalent,
also nicht fiir jeden Kontext frei wahlbar. Vielleicht liegt dies auch daran, dass diese zwei
Wortbildungsmechanismen ihre eigenen Wege in die Sprache fanden: Der eine war schon
immer da, der andere kam neu hinzu. Zunachst fallt auf, dass es im Deutschen selten
Adjektive gibt, die kein zugehoriges Erstglied zur Bildung einer Komposition haben, vgl.
das Adjektiv persénlich, das in keinem Fall als Erstglied eines Kompositums dienen kann
(z. B. persénliche Meinung, aber nicht Persénlichmeinung). In den meisten Fillen existie-
ren aber wiederum nur Erstglieder, die zur Bildung von Komposita nétig sind, vgl. Kinder-,
Arbeit- etc.

Komposita dienen meist der Benennung etablierter Konzepte, Termini oder gehoren
zu speziellen Fachsprachen. Diese sind fest im Sprachgebrauch verankert und ha-
ben kein Aquivalent, darunter Fille wie Wehrdienst, Zweigstelle, Gleichspannung,
Katastrophenschutz etc. Wirden diese Komposita als syntaktische Umschreibungen,
also als Kollokationen aufgelost werden, wiirden sie oft ihren Status als Fachwort verlie-
ren, wie die politischen Begriffe Oberhaus, das nicht mit oberes Haus gleichzusetzen ist.
Auch andersrum existieren solche Falle, wie freier Wille, wo kein Kompositum maoglich
ist (*Freiwille), obwohl Frei- als Erstglied durchaus existiert (vgl. Freilandei). Manche
Komposita wiirden ihre ganze Bedeutung verlieren. Ein Beispiel hierfiir ware Mittelalter,
das nicht als Kollokation (mittleres Alter) aufgelost werden kann, da es sich sonst auf etwas
ganz Anderes bezieht, und zwar auf das Alter eines Menschen. Oft ist die Semantik der
beiden Fille eine andere: So kann Hausfrau (Beruf) nicht mit hdusliche Frau (Eigenschaft)
umschrieben werden, oder Friedenskonferenz nicht mit friedliche Konferenz. Bei letzte-
rem Beispiel herrscht ein anderes Setting vor.

Diese Beispielliste konnte noch weiter ausgefihrt werden. Je mehr man sich den Details
widmet, desto mehr Auffalligkeiten und Sonderfalle kommen ans Licht. Es zeigt sich deu-
tlich, wie schwierig es ist, Ubersetzungen in bestimmte Spalten dridngen zu wollen, da sich
viele Ausnahmen auftun, die es zu beachten gilt.
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Arbeitsschritte und Methode

All diese Fakten machen RA zu einem interessanten Forschungsobjekt: Sie stellen eine
besondere Wortklasse dar, die bislang noch nicht eindeutig definiert wurde, weder im
Deutschen noch im Russischen oder Polnischen. Zudem ermoglicht sie viele formale
Bildungen und ist demnach sowohl morphologisch als auch semantisch relativambig.

Zur Uberpriifung meiner Forschungshypothese waren einige Arbeitsschritte nétig. Um
die brauchbare Datenmenge von 1.000 Beispielen zu erhalten, mit der sinnvoll gearbe-
itet werden kann, musste zuerst ein theoretischer Rahmen dieser Adjektivklasse sowohl
im Deutschen als auch im Russischen gespannt werden, um eine Basis fiir das weite-
re Verstiandnis zu schaffen. Bislang existiert noch keine erschépfende Ubersicht und die
notigen Informationen sind in der Literatur nur sporadisch zu finden. In dem Sinne war
v. a. die Festlegung notwendiger Kriterien zur Abgrenzung der RA von anderen Adjektiven
unumganglich. Diese Notwendigkeit ergab sich, da bislang noch in keiner Sprache eine
eindeutige Definition existiert. Diese ware aber wichtig, denn da keine reine Frequenzliste
von RA existiert, miissen RA systematisch aus einer gemischten Adjektivliste herausgefil-
tert werden. Anhand der erarbeiteten Kriterien konnte eine Arbeitsdefinition erstellt wer-
den, die als Abgrenzung dienlich sein soll, auf die aber in diesem Artikel nicht im Detail
eingegangen wird.

Die Analyse bezieht sich auf den allgemeinen Sprachgebrauch. Die Beispiele wurden dem
russischen bzw. polnischen Korpus Sketch Engine entnommen. Korpora dienen heutzuta-
ge als zuverlassige Quelle fiir den alltdglichen Gebrauch einer Sprache, da sie mit einer
enormen Datenmenge aufwarten kdnnen und dabei nicht nur wohlgeformte Beispiele
enthalten. Bisher wurden zwar einige kontrastive Analysen von RA vorgenommen, aber
nur im theoretischen Rahmen oder nur mit ein paar wenigen RA, die auf Grundlage be-
reits angefertigter Ubersetzungen (wie Vertragstexte oder Reden) analysiert wurden.
Eine Frequenzliste und eigene Ubersetzungen als Basis wurden noch nicht verwendet.
Diese umfassende und eigenstindige Arbeit mit einer so durchmischten Datenmenge
hat schlussendlich auch interessante und nitzliche Erkenntnisse fiir die Praxis hervorge-
bracht. Auf diese wird am Ende des Artikels im Kapitel 3 ,,Nutzen fiir die Praxis” genauer
eingegangen.

Ergebnisse: Polnisch-Deutsch

Zur Untermauerung der bisherigen Hypothese, wird auf eine eigens durchgefiihr-
te Politanalyse mit 200 polnischen Beispielen Bezug genommen, aus der wichtige
Erkenntnisse flr die Definition der RA gezogen werden kénnen.

Zuerst noch ein paar Worte zu Kollokationen. Kollokationen kénnen Lernenden oft
Schwierigkeiten bereiten, da sie oft fix sind und zudem nicht wortlich tGbersetzt werden



konnen oder im Idealfall nicht sollten. In Tabelle 1 prasentiere ich zwei polnische Beispiele
als Demonstration:

Tab. 1. Ubersetzungsunterschiede der Kollokationen

a. prawdziwy facet ,echter/wahrer Mann’ d.h. echter/ganzer Kerl
b. |sprawdzone rozwigzanie |,geprifte Losung’ d.h. Patentrezept

In Tab. 1 a. kdnnte man zwar wie die polnische Kollokation wortlich mit ,echter Mann’
oder ,wahrer Kerl’ (ibersetzen, allerdings ist im Deutschen der Ausdruck ganzer Kerl tbli-
cher. Was man darunter versteht, bleibt jedem individuell iberlassen. Hier spielen v. a.
der Ausgangstext und der Kontext eine wichtige Rolle. Denn fiir Polen ist ein prawdziwy
facet vielleicht nicht das, was eine Osterreichische Person darunter versteht. In diesen
Fillen liegt es weniger am Ubersetzer, sondern es bleibt der Zielleserschaft tiberlassen,
eine eigene Interpretation zu finden.

Beispiel b. heilt wortlich ,gepriifte Losung’, allerdings wird dafiir im Deutschen das
Kompositum Patentrezept verwendet. Dies ist im (ibertragenen Sinne etwas, das als ein-
zigartige Losung fiir ein Problem angewendet werden kénnte. Allerdings wird die Existenz
eines Patentrezepts ofter verneint als bejaht, so hort und liest man 6fter die Aussage
,Daflir gibt es kein Patentrezept” als ,Dafiir gibt es ein Patentrezept”. Bei der Ubersetzung
ist es wichtig, ob dies im Ausgangstext auch der Fall ist, denn nur die verneinte Form
wire eine im Deutschen akzeptierte Ubersetzung. Ansonsten miisste eine andere Lésung
gefunden werden.

Wahrend im Rahmen der Kurzanalyse fiir das Russische insgesamt 100 Kollokationen
und ihre zugehoérigen Substantive zu Rate gezogen wurden, wurden fiir diesen Artikel 20
polnische Kollokationen ausgewahlt, auf Basis der 20 haufigsten RA und ihrer 10 stark-
sten Substantivkollokationen. Bereits in der kleinen Menge fielen zwei Kollokationen
aus der Reihe, die hier ,fixe Wendungen” genannt werden, da sie nur im Rahmen einer
Praposition auftreten. Ohne diese waren sie keine starken Kollokationen. Sketch Engine
sortiert diese leider nicht automatisch aus, daher habe ich sie in meine Daten aufge-
nommen, um nicht zu viel selbst mitzumischen. Bei diesen Beispielen handelt es sich um
w gféwnej mierze (in erster Linie) und w nastepnej kolejnosci (als Nachstes). Diese wer-
den wie erwartet im Deutschen weder als Komposition noch als Kollokation, sondern als
Sonstiges Ubersetzt. Ein anderes Beispiel, das sich unter die Ergebnisse ,geschummelt”
hat, ist eine Kollokation aus drei Bestandteilen, und zwar spofeczna gospodarka rynkowa,
das im Deutschen sowohl aus einem RA als auch aus einer Komposition besteht: ,soziale
Marktwirtschaft’. Auch solche listet Sketch Engine auf.

Im Gesamten Uberwiegen im Deutschen tatsdchlich die Kollokationen mit 63 Fallen im
Gegensatz zu den Kompositionen mit 37 Fallen. Auch die russische Studie zeigte, dass
die Komposition im Deutschen nicht unbedingt lGiberwiegt. Viele der polnischen Beispiele
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lassen im Deutschen keine Komposition zu, da kein Erstglied gebildet werden kann, son-
dern ebenfalls nur RA existieren, vgl. russisch, allgemein, modern, zeitgenéssisch oder
wortlich. Die zehn Beispiele mit dem polnischen ogdlny lassen im Deutschen nur eine
Komposition mit dem Erstglied Allgemein- zu: Allgemeinbildung (wyksztatcenie ogdl-
ne). Allgemeine Bildung ware zwar formal moglich, aber nicht gangig im Deutschen. Im
Gegenzug dazu spricht man gewdhnlich von einer allgemeinen Ubersicht, aber nicht von
einer Allgemeintibersicht (ogdlny zarys). In manchen Fallen (iberwiegt im Deutschen
z. B. ein bestimmtes Erstglied (Staats-), aber in wenigen Fallen muss man das RA (sta-
atlich) wahlen, da dies lblicher ist (staatliche Subvention, da Staatssubvention weniger
gebrauchlich ist). Als Pendant dazu vergleiche Sozialversicherung, aber weniger soziale
Versicherung.

Interessant ist noch der Fakt, dass im Russischen unter den ersten zehn die beiden eth-
nischen Adjektive pycckuli und poccutickuii vorkommen. Wahrend sich Ersteres auf die
Ethnie bezieht, umfasst Letzteres die Nationalitdt. Russland ist ein Vielvolkerstaat, da-
her sind nicht alle Bewohner unbedingt auch ethnische Russen. Im Polnischen gibt es
nur das Adjektiv rosyjski, wahrend im Deutschen russléndisch fir pocculickuli theore-
tisch existiert, aber nur in sehr speziellen Texten (z. B. slawistischen) verwendet wird. Im
Normalfall wird auch im Deutschen nur das Adjektiv russisch verwendet.

Mit Fokus auf die pragmatische Seite dieser Mini-Analyse wird bereits deutlich, wie viel
Welt- und Kulturwissen und Kenntnisse der Sprachbildung in der kleinen Datenmenge
stecken.

Fazit der Datenanalyse

Trotz all der unerwarteten Schwierigkeiten, Grenz- und Sonderfalle und der Widerlegung
der Hypothese, konnten aus dieser Studie bereits interessante Erkenntnisse gezogen
werden: Meine Annahme, dass russische und auch polnische RA im Deutschen meist als
Komposita Ubersetzt werden, konnte nicht eindeutig belegt werden. Die ersten Analysen
ergaben, dass die zwei haufigsten Ubersetzungsméglichkeiten der russischen Kollokation
zahlenmalig nicht stark voneinander abweichen, d. h. Kompositum und Kollokation
finden im Deutschen gleich oft Anwendung. In einigen Féllen sind neben diesen bei-
den Ubersetzungsméglichkeiten andere Varianten moglich, die unter der Bezeichnung
Sonstiges zusammengefasst wurden. Dies lag entweder daran, dass eine weitere Variante
existiert und moglich ist, oder daran, dass die russische bzw. polnische Kollokation kei-
ne eins zu eins Ubersetzung im Deutschen bietet oder an der Redundanz, die v. a. im
Russischen Ublicher als in anderen Sprachen ist. Diese werden im Deutschen oft als
,Simplex” Gibersetzt. Dasselbe gilt auch fir die Pilotstudie, die hier prasentiert wurde.

Obwohl das Kompositum ein hochproduktiver Wortbildungsprozess des Deutschen ist,
kann nicht einfach behauptet werden, alle russischen Kollokationen (RA + Substantiv)



wirden als solche libersetzt werden. Es spielen viel mehr Faktoren eine Rolle, als es auf
den ersten Blick den Anschein hat.

Nutzen fiir die Praxis

Wie bereits erwahnt, kdnnen aus einer allgemeinsprachlichen Studie mit einer soliden
Datenmenge nicht nur grundlegende interessante Erkenntnisse fir die Wissenschaft,
sondern auch Schlisse fiir den praktischen Gebrauch der Fremdsprache gezogen wer-
den. Neben fundierten Sprachkenntnissen spielen sowohl im akademischen als auch
praktischen Bereich fundiertes Welt- und Kulturwissen eine wichtige Rolle, egal ob es
sich um das Lehren, Lernen oder Anwendung einer Sprache handelt. Komplexe Worter
entstehen nicht isoliert, sondern im Rahmen bestimmter Faktoren wie menschlichem
Wissen, menschlichen kognitiven Fahigkeiten, Erfahrungen, Gewohnheiten, Traditionen
und einer ganzen Reihe soziolinguistischer Faktoren. Und wie die vorliegende Studie
zeigt, sind neben dem kultur- und landeskundlichen Hintergrund die Kenntnisse der
Wortbildungsregeln der Arbeitssprachen ebenso wie der Muttersprache von Vorteil, um
eine Sprache schneller und besser zu erlernen und anzuwenden, z. B. im Rahmen einer
Ubersetzertatigkeit. Baker (1992, 4) schreibt in ihrem Werk In other words passend, dass
es lohnend ware, alle Arbeits- und Denkprozesse im Detail zu kennen und zu reflektie-
ren, um gegeniiber Kritik an der Ubersetzungsarbeit besser gefeit zu sein. Im beruflichen
Rahmen der Ubersetzertitigkeit kdnnte dies die Arbeit diplomierter Ubersetzer:innen
und Dolmetscher:innen im Gegensatz zu bilingualen Personen, die Ubersetzungen rein
aufgrund ihrer sprachlichen Kenntnisse durchfiihren, auszeichnen.

Schlussendlich zielt jeder Fremdsprachenerwerb darauf ab, kohdrente Texte verstehen
zu kdnnen. Sprache ist schlieBlich nicht nur eine Ansammlung von Woértern, die man frei
miteinander kombinieren kann. Wie einzelne Wérter kénnen auch Kollokationen bestim-
mte Bedeutungen mit sich bringen und kulturspezifisch sein. An diesem Punkt treten fur
Sprachlernende Schwierigkeiten auf und es gilt, Fettndpfchen zu umgehen (Baker 1992,
63). Normalerweise tendieren die meisten Lerner unbewusst dazu, die Wortverbindungen
von der Mutter- in die Fremdsprache wortlich zu Gbertragen und verstoBen damit gegen
die lexikalischen Kollokationsrestriktionen der Zielsprache (vgl. engl. it doesn’t make sen-
se; dt. es ergibt keinen Sinn). Je besser und miiheloser man eine Sprache beherrscht, desto
weniger ldsst man sich von den Strukturen dieser Sprache beeinflussen und desto eher las-
sen sich Fehler vermeiden. Lehrpersonen kénnten bereits in der Ausbildung darauf einge-
hen, warum ein Wortbildungsphanomen eine grofRe Rolle in einer Sprache spielt: Warum
dominieren in slawischen Sprachen RA und weniger Kompositionen? Gibt es Fachgebiete,
in denen ein Phdnomen haufiger vorkommt als ein anderes? Ubersetzungsiibungen kén-
nen beim Erlernen einer Fremdsprache sowie bei der Analyse der Muttersprache helfen,
da durch Vergleiche und aufkommende Schwierigkeiten erzwungenermaRen auch beide
Sprachen reflektierter betrachtet werden.
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Ebenso konnte die Arbeit mit Korpora mehr in den aktiven Sprachunterricht integriert
werden. Korpora finden eher in sprachwissenschaftlichen Lehrkursen Anwendung und
kommen in Sprachkursen selbst noch zu kurz. Korpora kdnnen dem Lernenden fiir den
weiteren Lernprozess einer Fremdsprache oder als Hilfe neben Lexika nahegelegt wer-
den. Korpora decken heutzutage dank ihrer enormen Datenmenge und der Darstellung
qualitativer, allgemeinsprachlicher, fachlicher und literarischer sowie professioneller
und laienhafter Texte ein breites Spektrum einer Sprache ab. Gerade deshalb spielen
sie fiir Ubersetzer eine wichtige Rolle, da dank Priméartexten als Vorlage nicht nur die
Textauthentizitat (v. a. Fachsprachen betreffend) verbessert werden kann, sondern auch
schwierige Félle, wie korrekte Kollokationen direkt nachgeschlagen und richtig angewen-
det werden kdnnen.
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Dorota Zygadto

WYZWANIA | TRUDNOSCI W NAUCZANIU
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

WE FRANCUSKOJEZYCZNYM SRODOWISKU
AKADEMICKIM

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego we Francji przybiera rézne formy. Na uczelniach
wyzszych jezyk polski jest nauczany w instytutach slawistyki jako lektorat, czyli dodatkowy
jezyk obcy albo tak jak na Uniwersytecie w Poitiers, na kierunku Sciences du Langage, czyli
szeroko rozumianej lingwistyce. Mimo ze jezyki stowianskie zdajg sie by¢é mato obecne
w szkolnictwie $rednim i wyzszym we Francji' (Breuillard 2012), profil studentéw wybie-
rajgcych jezyk polski wydaje sie ewoluowaé pod wptywem wymiany stypendialnej w ra-
mach programu Erasmus+ czy programu lektoratéw w Polsce, ktéry umozliwia studentom
wyjazd do Polski i zdobycie doswiadczenia w nauczaniu jezyka francuskiego jako obcego.
Obecnosc jezyka polskiego na uczelniach francuskich wpisuje sie w dewize nauczania wie-
lojezycznego, europejskiego i promocji jezykdw rzadziej nauczanych. Nalezy zauwazyg,
Ze nauczanie jezyka polskiego w instytutach slawistyki czy polonistyki i w formie lektora-
tu znacznie sie rézni. Problemy tych pierwszych opisuje miedzy innymi Anna Demadre-
Synoradzka (2012). Ponizszy artykut skupia sie przede wszystkim na doswiadczeniach
zebranych w czasie pracy jako nauczycielka na kierunkach nieslawistycznych wydziatu filo-
logicznego (LV3 — trzeci jezyk obcy) i w kontekscie nieformalnym — w stowarzyszeniu ofe-
rujgcym lekcje jezyka polskiego. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie kontekstu
nauczania jezyka polskiego jako obcego we Francji oraz omoéwienie trudnosci zwigzanych
ze ztozonoscig tego jezyka.

Obecnie dostepne materiaty francuskojezyczne do nauczania jezyka polskiego sg nielicz-
ne. Jedyny francuskojezyczny podrecznik przeznaczony do nauki jezyka polskiego na po-
ziomie poczatkujgcym pt. Dzieri dobry zostat wydany ponad 20 lat temu i nie moze by¢

1 Poza uniwersytetami istnieje we Francji rowniez kilka licedw, ktére oferujg nauczanie jezyka polskiego jako obcego.
Ponadto w wielu miastach pracuja stowarzyszenia oferujace lekcje jezyka polskiego.
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juz stosowany jako wiodacy. Ponadto wydaje sie zbyt trudny dla studentéw na poziomie
poczatkujgcym, zwtaszcza dla tych, ktdrzy wczesniej nie mieli kontaktu z jezykiem pol-
skim. Mozna wprawdzie wykorzystywac¢ dostepne na rynku podreczniki przeznaczone dla
studentéw niestowianskojezycznych, jednak wymagajg one wielu uzupetnien, szczegdlnie
w postaci licznych éwiczen automatyzujgcych oraz objasnie miedzykulturowych zwigza-
nych z egzolingwalnym charakterem nauczania.

Ze wzgledu na ztozonosc¢ jezyka polskiego dla uzytkownika frankoforiskiego takie zagad-
nienia jak deklinacja czy aspekt s3 wyzwaniem zaréwno dla studenta, jak i nauczyciela
(Miestamo 2008). Wiekszos¢ osdb, ktdre rozpoczynajg nauke jezyka polskiego, nie uczyta
sie wczesniej zadnego jezyka, w ktérym wystepujg przypadki gramatyczne. U uczacych sie
obserwowane sg réwniez btedy zwigzane ze sktadnia, stownictwem, fonetyka czy koniu-
gacjg. Z uwagi na trudnosé tych zagadnien metajezykiem uzywanym podczas zaje¢ z fran-
kofonami jest zazwyczaj jezyk francuski.

Analiza btedéw frankofondéw uczacych sie jezyka polskiego, popetnianych w pracach
pisemnych, byta przedstawiana miedzy innymi w artykutach autorstwa Ewy Brzeskiej
(2015) czy Michaliny Knys (2016). Btedy popetniane w pracach pisemnych rdznig sie od
tych popetnianych w wypowiedziach ustnych ze wzgledu na spontaniczno$é kompetencji
mowienia (Prizel-Kania 2013). Z tego powodu w ponizszym artykule autorka koncentruje
sie na analizie wypowiedzi ustnych studentéw kierunkdw lingwistycznych Uniwersytetu
w Poitiers.

1. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego we Frangji

1.1 Zarys ogoiny

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego jest $cisle zwigzane zaréwno z historig polskiej
emigracji we Francji, jak i wspotpracg miedzy obydwoma krajami, cho¢ na poczatku XXI
wieku przeszto pewne zmiany. Wedtug monografii zatytutowanej Nauczanie i promocja
jezyka polskiego w swiecie: Diagnoza — stan — perspektywy (Miodunka, Tamboriin. 2018)
we Frangji istnieje 11 lektoratow jezyka polskiego jako obcego. W rzeczywistosci znacz-
nie wiecej uniwersytetow oferuje zajecia z jezyka polskiego w réznych formach. Nalezy
réwniez podkresli¢, ze nauczanie jezyka polskiego odbywa sie takze na francuskojezycz-
nych uniwersytetach w innych krajach, takich jak: Belgia, Szwajcaria, Kanada czy Maroko.
Liczba studentéw, ktdrzy uczg sie polskiego na wydziatach slawistycznych, w ramach lek-
toratu lub na kierunku Sciences du Langage, nie jest zbyt duza, ale jezyk polski jest zdecy-
dowanie bardziej rozpowszechniony w szkolnictwie wyzszym niz w szkolnictwie sSrednim.
Wstgpienie Polski do Unii Europejskiej zwiekszyto zainteresowanie tym krajem oraz je-
zykiem, ktéry jednak wecigz jest uwazany za MoDiMe (fr. Langue moins Diffusée et mo-
ins Enseignée), czyli jezyk mniej rozpowszechniony i rzadziej nauczany. Innym aspektem,



charakteryzujgcym pozycje jezyka polskiego na francuskich uniwersytetach, jest specyfi-
ka instytutdw slawistyki, ktére sg wrazliwe na sytuacje geopolityczng (Breuillard 2012).
Autor zauwaza, ze obecno$¢ jezykdw stowianskich w nauczaniu we Francji jest obecnie
mniej znaczgca niz w latach 80. Jednoczes$nie wskazuje na to, ze nauczanie jezyka polskie-
go moze byc¢ uzaleznione od pozycji innych jezykdéw stowianskich.

1.2 Jezyk polski na Uniwersytecie w Poitiers

Na Uniwersytecie w Poitiers Instytut Slawistyki funkcjonuje nieprzerwanie od 1959 roku,
natomiast lektorat z jezyka polskiego zostat utworzony w 1979 roku. Pomimo wielu zmian,
w szczegolnosci redukcji godzin nauczania jezykow stowianskich, obecnie na zajecia z je-
zyka polskiego co semestr uczeszcza srednio od 70 do 100 studentéw, podzielonych na 5
lub 6 grup. Poza jezykiem polskim studenci mogg réwniez uczeszczac na zajecia z dwdch
innych jezykéw stowianskich — rosyjskiego oraz BCMS, czyli bosniacko-chorwacko-czarno-
gorsko-serbskiego. Profil studentdéw uczeszczajgcych na zajecia z jezyka polskiego jest bar-
dzo zréznicowany. Studenci czesto Swiadomie decydujg sie na nauke jezyka polskiego, ale
czasami trafiajg na kurs z ciekawosci lub wrecz przypadkowo. Zajecia z jezyka polskiego
moga ponadto by¢ czescig programu studidw, ktéry wybrali. Stosunkowo rzadko zdarzajg
sie wsrdd studentow osoby polskiego pochodzenia. Obecnie Polacy lub osoby majace pol-
skie korzenie nie stanowig znaczacej czesci populacji w regionie Poitou-Charentes. Jednak
wielu Polakéw wyemigrowato do tego regionu w okresie powojennym, gtéwnie w celu
podjecia pracy w rolnictwie (Lattwein 2010). Osoby uczace sie jezyka polskiego ze wzgle-
du na swoje korzenie czesto decydujg sie na nauke w ramach lokalnych stowarzyszen
prowadzgcych nauczanie jezyka polskiego.

Niedawno przedstawiono kilka interesujgcych przyktadéw motywacji studentéw uczgcych
sie jezyka polskiego na Uniwersytecie w Rennes. Wsrdd nich znajdujg sie takie czynniki
jak: przyjazn z réwiesnikami z Polski, indywidualne motywy, znajomos¢ jezyka rosyjskie-
go, mozliwo$é odkrywania nowej kultury czy cheé posiadania mniej popularnego jezyka
w zyciorysie (Borkowska 2018). Studenci w Poitiers z pewnoscig takze kierujg sie podob-
nymi motywami. Interesujgcym przyktadem z zakresu dydaktyki jest Sciezka jezykdw sto-
wianskich na kierunku Sciences du Langage, gdzie jezyk polski jest nauczany réwnolegle
z jezykiem BCMS. Studenci w Poitiers majg mozliwos¢ odkrywania dwdéch podobnych,
nieznanych i nieco egzotycznych dla nich jezykéw. Oprdcz tego uczestniczg réwniez w za-
jeciach z gramatyki kontrastywnej oraz kultury krajow stowianskich.

2. Dostepne materiaty dydaktyczne

Dobdr materiatow dydaktycznych jest istotnym aspektem nauczania jezyka polskiego jako
obcego. W kontekscie egzolingwalnym moze okazac sie dodatkowg trudnoscia dla lektorki
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lub lektora. Jak zostato wspomniane wyzej, obecnie brakuje aktualnego francuskojezycz-
nego podrecznika przeznaczonego do nauki na poziomie poczatkujgcym.

W kontekscie francuskojezycznym problematyka doboru podrecznika do nauczania jezyka
polskiego wydaje sie podobna do tej opisanej przez Matgorzate Jakobsze (2016) w kon-
tekscie wtoskim. Autorka zauwaza, ze wiekszo$¢ podrecznikéw ma charakter ogdlny i bra-
kuje na rynku pozycji, ktére nie tylko zostatyby przettumaczone na jezyk wtoski, ale takze
dostosowane do poziomu i potrzeb studentéw z takim jezykiem ojczystym. Przyktadem
podrecznika przettumaczonego na jezyk francuski moze byé pozycja Nous apprenons le
polonais z 1995 roku bedgca odpowiednikiem podrecznika do nauki jezyka polskiego
przettumaczonego na wiele jezykow.

W tej sytuacji konieczne jest bazowanie na podrecznikach wiodgcych takich jak Krok po
kroku czy HURRA!!! Po Polsku, oraz poszukiwanie alternatywnych materiatéw dydaktycz-
nych, jak np. kurséw online, aplikacji mobilnych lub réznorodnych zasobéw dostepnych
w internecie. Tutaj interesujgcym projektem jest na przyktad Polonais Facile (pol. Prosty
Polski)?, ktéry tatwo mozna znaleZé na platformie YouTube. Pomocne moga by¢ takze nie-
ktére strony internetowe i profile w mediach spotecznosciowych. Nalezy zauwazyé, ze
studenci czesto korzystajg z popularnych aplikacji do nauki jezykdw obcych, jednak jest to
gtéwnie forma nauki nieformalne;.

3. Ztozonos¢ jezyka polskiego — charakterystyka poréwnawcza i hipotezy

3.1 Ztozonos¢ jezyka polskiego jako obcego — charakterystyka poréwnawcza

W celu krétkiego omdéwienia zagadnienia ztozonosci jezyka polskiego dla studentéw fran-
cuskojezycznych konieczne jest rozwazenie odlegtosci miedzy tymi jezykami. Badania
leksykostatystyczne autorstwa Dyena, Kruskala i Blacka (1992) wskazujg na znaczng od-
legtos¢ miedzy jezykiem polskim a francuskim w poréwnaniu z innymi jezykami indoeuro-
pejskimi. Ponadto dystans pomiedzy jezykiem niemieckim a polskim okazuje sie réwniez
dos¢ istotny. Istniejg badania poswiecone analizie dystansu miedzy jezykami, uwzgled-
niajace czynnik czasu potrzebnego do nauki tych jezykéw jako jezykéw obcych, jednakze
nie s3 one rozbudowane dla wielu par jezykowych. Na potrzeby tego artykutu skupimy
sie na pojeciu ztozonosci lokalnej opisywanej przez Miestamo (2008). Zgodnie z koncep-
cjg Miestamo, ztozonos$¢ jezykowa moze miecé charakter zaréwno globalny, jak i lokalny.
W kontekscie analizy tego zjawiska kluczowe jest postawienie pytania, ktére zjawiska
jezykowe mogga zosta¢ uznane za ztozone dla okreslonych uzytkownikéw. Z perspekty-
wy ucznia frankofoniskiego ztozonos¢ jezyka polskiego bedzie miata inny wymiar niz dla
ucznia niemieckojezycznego czy stowianiskojezycznego.

2 Zob. https://www.polonais-facile.fr.



Z perspektywy praktycznego zastosowania interesujgce wydajg sie badania w ramach
projektu VILLA pod kierownictwem Marzeny Watorek (2021). W ramach tego projektu re-
alizowane jest badanie akwizycji jezyka obcego polegajgce na eksponowaniu uczestnikow
na nowy i nieznany jezyk. Celem jest zrozumienie proceséw nabywania umiejetnosci je-
zykowych w sytuacji, gdy uczestnicy nie mieli wczesniejszego kontaktu z danym jezykiem.
Uczestnicy badania postugujacy sie piecioma réznymi jezykami ojczystymi: niderlandzkim,
angielskim, francuskim, niemieckim i wtoskim, zostali poddani intensywnej 14-godzinnej
ekspozycji na jezyk polski. Na poczatku eksperymentu, opisanego w przywotanym arty-
kule, rodzimi uzytkownicy jezykdw germanskich mieli gorsze rezultaty niz uzytkownicy
jezykéw romanskich. Po kilku ekspozycjach studenci postugujacy sie jezykami romanskimi
napotkali na wieksze trudnosci. Co szczegdlnie interesujgce, wyniki potwierdzity hipoteze
zaktadajacg, ze uzytkownicy jezyka niemieckiego majg mniejsze trudnosci z fleksjg no-
minalng (Watorek 2021), ktéra jest znacznie ograniczona w jezyku francuskim (Carlier,
Combettes 2015). Fleksja nominalna wydaje sie istotng trudnoscig w nauce jezyka pol-
skiego przez frankofondw. Siewierska i Uhlirova (1998) wskazujg w swojej pracy, ze bogaty
system deklinacji czesto idzie w parze ze swobodniejszym szykiem zdania, ktérego nie ma,
chociazby w jezyku francuskim.

Z drugiej strony za$ Smilauer (2021, 200) w artykule po$wieconym przyswajaniu deklinacji
w jezyku czeskim przez studentéw francuskojezycznych zwraca uwage na to, ze rodzima
znajomosé jezyka stowianiskiego moze prowadzi¢ do negatywnego transferu. Jednoczes$nie
jednak nauka innych jezykdw z fleksjag nominalng pozytywnie wptywa na przyswajanie
tego systemu. Ponadto Smilauer podkre$la, ze analiza trudnosci zwigzanych z fleksjg no-
minalng stanowi wyzwanie ze wzgledu na réznorodnos¢ bteddw, ktdre mogg wystgpié
(Smilauer 2021, 206). Napotyka sie przyktadowo na problemy takie jak: ograniczenie sie
do uzycia jedynie formy stownikowej, uzywanie nieprawidtowych przypadkéw lub niepo-
prawnych koicéwek. Trudnosci zwigzane z deklinacjg podkresla réwniez Sochacka (2017,
65) w odniesieniu do nauczania studentow hiszpanskojezycznych.

Ewa Brzeska wspomniata w przywotywanym juz artykule o innych typowych trudnosciach,
z ktorymi borykajg sie uczniowie francuskojezyczni w pracach pisemnych (Brzeska 2015).
Podkreslita, ze mimo pewnych podobienstw polska koniugacja rézni sie od francuskiej
i cytujgc Stanistawa Gniadka (1979, 92 cyt. za Brzeska), wymienita sze$¢ cech odrdzniaja-
cych te dwa systemy:

¢ inna dystrybucja czasownikéw zwrotnych, czasownikéw przechodnich i czasownikow
nieprzechodnich,

e roznice w liczbie i tworzeniu czaséw,

e rdznice w wyrazaniu aspektéw czasownikowych,

e inna dystrybucja trybdw i ich funkcji,

e rdznice w rekcji,

* rdzinice w dziedzinie nominalizacji form czasownika.
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Autorka zwrdcita réwniez uwage na btedy dotyczace stownictwa. W kwestii prac pisem-
nych badaczka podkreslita ponadto obecnos$¢ licznych btedéw interpunkcyjnych oraz
mniej licznych btedéw ortograficznych (tamze).

3.2 Opis grupy badawczej i cel eksperymentu

Na potrzeby artykutu przeanalizujemy wypowiedzi ustne dziesieciu oséb uczacych sie je-
zyka polskiego jako obcego, pieciu studentek z Uniwersytetu w Poitiers i pieciu kobiet
uczacych sie jezyka polskiego w stowarzyszeniu Tous Azimuts® w Poitiers*. Nadrzednym
celem badania jest analiza btedéw w zakresie fleksji nominalnej, a takze innych bteddw,
szczegdlnie tych, ktdre powtarzajg sie w obu grupach. Grupy te uczestniczg regularnie
w zajeciach z jezyka polskiego, a trudnosci z deklinacjg pojawiajg sie niezaleznie od pozio-
mu jezykowego uczacych sie.

Charakterystyka grup:
Grupa 1, uniwersytet Grupa 2, stowarzyszenie
jezyk ojczysty francuski francuski
wiek 19-21 33-65
okres nauki jezyka 5 semestrow 4-10 lat (z przerwami), krewni
polskiego i znajomi w Polsce

W grupie akademickiej wszystkie uczestniczki badania okreslajg swojg znajomos¢ jezyka
angielskiego na poziomie Sredniozaawansowanym. Dwie osoby miaty w liceum zajecia
z taciny. Jedna studentka wykazuje sie podstawowg znajomoscia jezyka portugalskiego
i hiszpanskiego. Wszystkie uczestniczki badania uczestniczg jednoczesnie w zajeciach z je-
zyka serbsko-chorwackiego. Istotne jest, ze zadna z oséb badanych w tej grupie nie ma
rodziny ani znajomych w Polsce, nigdy takze tam nie podrézowata i nie przebywata.

W grupie stuchaczek ze stowarzyszenia profil jest znacznie bardziej zréznicowany. Dwie
stuchaczki uczyty sie jezyka rosyjskiego w szkole sredniej. Jedna osoba z wyzej wymie-
nionej grupy deklaruje zaawansowang znajomos¢ jezyka niemieckiego, a jedna jest na-
uczycielka jezyka angielskiego. Jedna stuchaczka uwaza jezyk polski za swdj najlepiej opa-
nowany jezyk obcy. Cztery z nich sg pochodzenia polskiego, jednak przed rozpoczeciem
nauki w stowarzyszeniu nie miaty kontaktu z tym jezykiem.

Poziom jezyka polskiego jako obcego w grupie akademickiej moze zosta¢ sklasyfikowany
na poziomie A1/A2 i charakteryzuje sie jednolito$cig. Natomiast w grupie ze stowarzysze-
nia poziom ten oscyluje miedzy A2 i B1, przy czym zaobserwowano szczegdlng réznice

3 Zob. https://tousazimuts-asso.fr.

4 W badaniu wziety udziat wytacznie kobiety, ale w innych grupach na Uniwersytecie ucza sie réwniez mezczyzni.



w zakresie kompetencji w rozumieniu ze stuchu oraz w méwieniu. Ta réznica moze by¢
zwigzana z motywacjg uczestniczek badania oraz ich rzeczywistym uzytkowaniem jezyka
polskiego do celdw praktycznych, jakimi sg rozmowy czy wiadomosci gtosowe wymienia-
ne z rodzing czy znajomymi.

Niejednolity profil jezykowy oraz ograniczony zakres badania wptywajg bez watpienia
niekorzystnie na uniwersalny charakter zgromadzonego korpusu. Niemniej jednak warto
podkreslié, ze niniejsze refleksje stanowig jedynie wstep do dalszych badan, ktére w przy-
sztosci mogg zostac¢ pogtebione i rozszerzone.

4. Analiza korpusu wypowiedzi ustnych

Badanie polegato na zleceniu uczestniczkom opisania czynnosci bohatera przedstawio-
nego na ilustracji za pomoca prostych wyrazen takich jak ,,On lubi czyta¢ ksigzki/ksigzke”,
»lubi tanczy¢” czy ,nie lubi jes¢ pomidorow”. Kazdy zestaw sktadat sie z szesciu obrazkow,
ktére wymagaty uzycia réznych przypadkéw gramatycznych, jednakze uczestniczki nie
wiedziaty, na co skierowane jest badanie. Wypowiedzi byty spontaniczne i nie narzucono
ograniczenia czasowego, ani wymogu odniesienia sie do kazdego obrazka. Ponadto ze
wzgledu na charakter badania, ktérego czescig jest omawiany korpus, uczestniczki wy-
konywaty je w obecnosci innej osoby z pary, z ktérg kontynuowaty zadanie. Udziat w ba-
daniu byt dobrowolny i wyrazono zgode na nagrywanie w celu wykonania transkrypcji.
Ponizej przedstawiono kilka refleksji dotyczgcych analizy nagranych wypowiedzi.

Grupa 1, uniwersytet Grupa 2, stowarzyszenie

e bardzo krotkie wypowiedzi, srednio e krétkie wypowiedzi, Srednio 7 zdan;
5 zdan e nieliczne btedy fonetyczne

¢ nieliczne btedy fonetyczne, raczej nie | e autokorekta, na przyktad: on ma psy,
zaburzajgce zrozumienia wypowiedzi psa, pies

¢ nieliczne zawahania, brak autokorekty | ¢ jedna wypowiedz z licznymi btedami

e jedna wypowiedz z btedami odmiany w odmianie czasownikdw oraz niepo-
czasownikow: on lubie prawnym uzyciem bezokolicznikdw

e wyrazenia dodatkowe w jezyku pol-
skim, na przyktad: lubi grac pitka i nie
wiem

W zakresie fleksji nominalnej rezultaty sg interesujgce, chociaz — ze wzgledu na sponta-
niczny charakter wypowiedzi — ich interpretacja jest trudna. Btedy leksykalne byty sto-
sunkowo nieliczne, pojawity sie spolszczone wersje francuskich stow, takie jak pastek —la
pasteque, czyli arbuz po francusku. Grupa 2 wyrdzniata sie znacznie bardziej rozbudowa-
nym zasobem stownictwa, dtuzszymi wypowiedziami, co w konsekwencji przektadato sie
na wiekszg réznorodnos¢ uzytych przypadkow.
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Liczba btednych form i form lematycznych (czyli form bez korncéwki w miejscach, gdzie
powinny sie pojawi¢) w grupie ze stowarzyszenia moze wydawac sie znaczgca. Zauwazone
zjawisko moze mie¢ wiele przyczyn. Jedng z nich moze byé wptyw stresu wynikajacego
z charakteru badania. Sugerowatoby to, ze uczgcy sie zapamietujg najlepiej formy podsta-
wowe, a nie na przyktad tzw. chunks sktadajace sie przyktadowo z czasownika + rzeczow-
nika w bierniku. Z drugiej strony moze to by¢ forma interjezyka, ktéry rozwija sie u oséb
uczacych sie jezyka polskiego w kontekscie mniej formalnym niz uniwersytet czy szkofa.
Btedy w deklinacji w grupie bardziej zaawansowanej sg nadal liczne. Chociaz formy lema-
tyczne pojawiajg sie w obu grupach, ich interpretacja wymagataby pogtebionych badan,
poniewaz jak wspominat Smilauer (2021, 206), btedne formy w zakresie fleksji nominalnej
moga miec rézne formy i zrédta.

Grupa l, Grupa 2, Formy btedne, | Formy btedne,
uniwersytet stowarzyszenie | G1 G2
narzednik 2 3 1 2
biernik 17 24 2 8
dopetniacz 8 10 2 6
miejscownik 2 3 2 2
*forma lemma |4 13 - -
razem uzycie 29 40 7 18
przypadkéw
innych niz
mianownik

5. Podsumowanie

W krajach francuskojezycznych jezyk polski pozostaje wcigz postrzegany jako niszowy,
jednak nie brakuje grup studentéw romanskojezycznych, ktérzy podejmujg jego nauke.
Rozwdj dydaktyki jezyka polskiego jest kluczowy w kontekscie wielojezycznosci.

W kontekscie nauczania niepolonistycznego, czyli na kierunkach innych niz filologia pol-
ska jako obca istnieje potrzeba przeprowadzenia szczegdtowej analizy trudnosci, ktére
studenci identyfikuja jako przeszkody w osigganiu postepédw w nauce jezyka polskiego.
Zadaniem pedagoga jest odpowiednie uwzglednienie tych trudnosci poprzez dostoso-
wanie metodyki nauczania oraz podejscia pedagogicznego przy jednoczesnym unikaniu
nadmiernej koncentracji na ich ztozonosci. W szczegdlnosci nauczanie jezyka polskiego
0s6b, ktdre nie posiadajg znajomosci jezykow stowianskich ani jezykéw z fleksjg nominal-
ng, wymaga przygotowania dodatkowych materiatéw dydaktycznych oraz wielkiej cier-
pliwosci lektora lub lektorki, ktérym zalezy na klarownym wyjasnieniu ztozonej koncepcji
fleksji imiennej, czyli odmiany przez przypadki. W przypadku pracy ze studentami by¢



moze pomocne bytoby wprowadzenie zagadnien z zakresu gramatyki przypadkéw w jezy-
ku francuskim.

Rezultaty przedstawione w eksperymencie stanowig jedynie poczgtek badan dotyczgcych
problematyki nauczania fleksji nominalnej i innych zjawisk jezyka polskiego. Odmiana
przez przypadki stanowi nieodtgczny element kazdego rodzaju wypowiedzi i wymaga dal-
szych badan i pogtebionej analizy.
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ATERIALY

Agnieszka Will

POLNISCH AN DEUTSCHEN GRUNDSCHULEN:
UBERLEGUNGEN ZU UND VORSCHLAGE
FUR UBUNGSMATERIALIEN

Der 1992 in Kraft getretene deutsch-polnische Vertrag Gber gute nachbarschaftliche
Beziehungen schafft die politische Grundlage fiir die Verankerung des Polnischunterrichts
im deutschen Schulsystem: In Art. 25 dulRern beide Seiten ihre Bereitschaft ,allen inter-
essierten Personen umfassenden Zugang zur Sprache und Kultur des anderen Landes zu
ermoglichen” sowie ,, die Moglichkeiten auszubauen, in Schulen, Hochschulen und ande-
ren Bildungseinrichtungen die Sprache des anderen Landes zu erlernen”, wobei ,,auch die
Griindung von Schulen angestrebt wird, in denen in beiden Sprachen unterrichtet wird.”

Knapp 30 Jahre spater ist Polnisch, laut dem Bericht der KMK-Konferenz Zur Situation
des Polnischunterrichts in Deutschland (2020), in der ,Mehrzahl der Bundeslander als
Abiturfach” zugelassen (S. 4), wobei explizit 7 Bundeslander aufgezahlt werden: Bayern
(S. 9), Berlin (S. 10), Brandenburg (S. 12), Hamburg (S. 14), Mecklenburg-Vorpommern
(S.18), Niedersachen (S.19) und Sachsen (S.23). Demgegeniber gibt es auch Bundesldnder,
die zum Zeitpunkt des KMK-Berichts noch keinen Polnischunterricht an Schulen anbieten,
z. B. Niedersachsen oder das Saarland, das erst seit dem Schuljahr 2021/2022 Polnisch
in sein Angebot des herkunftssprachlichen Unterrichts aufgenommen hat. Bis zum Ende
des Schuljahres 2022/2023 kam im Saarland jedoch aufgrund zu geringer Anmeldezahlen
noch kein Polnischkurs zustande. Dies wiederum bedeutet, dass es eine unbekannte
Anzahl an Schilerinnen und Schiilern gibt, die Interesse am Polnischunterricht haben,
aber keinen Zugang zum Polnischunterricht an deutschen, staatlichen Schulen erhalten.

Familien, die ihren Kindern trotz der Angebotsliicke an deutschen Schulen qualifi-
zierten Polnischunterricht bieten moéchten, missen auf andere Trager zurilickgreifen,
wie Privatschulen, kirchennahe Einrichtungen der polnischen katholischen Mission in
Deutschland oder Kooperationen mit den drei Generalkonsulaten in Deutschland. Auch
dieses Zusatzangebot bietet keine flaichendeckende Losung, die flexibel genug ist, um
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umfassend wahrgenommen werden zu kdnnen: Es fehlen Angebote in kleinen Ortschaften
bzw. auf dem Land, es fehlen kostenfreie Angebote, es fehlen zeitlich und rdumlich fle-
xible Losungen, die mit den unterschiedlichen Schulzeiten der Schilerinnen und Schiiler
und verfligbaren Transportmoglichkeiten zum jeweiligen Standort vereinbar waren, es
fehlen Angebote, die im Schulzeugnis ausgewiesen werden. Von Schulen organisierte
Onlinekurse, die diese Probleme l6sen wiirden, werden zum einen aus datenschutzrecht-
lichen Griinden nicht veranstaltet, zum anderen werden digitale Unterlagen nicht umfas-
send online gestellt, u. a. mit der Begriindung, sie wiirden keinen Unterricht ersetzen.

Genaue Statistiken zu der Zahl der bundesweit am Polnischunterricht interessier-
ten Schilerinnen und Schiler sowie zu den Schilerinnen und Schiilern, die tatsach-
lich am Polnischunterricht teilnehmen, insbesondere auch zu Abiturientinnen und
Abiturienten, liegen der KMK nicht vor. Von den Sekretariaten allgemeinbildender
Schulen in Deutschland wurden der KMK jedoch fur das Schuljahr 2019/2020 rund 14.000
Schilerinnen und Schiiler gemeldet (vgl. S. 30), die Polnisch lernen. Zusammen mit den
am Polnischunterricht interessierten Schiilerinnen und Schilern ohne theoretischen
Zugang zu staatlichen Kursen oder der tatsachlichen Moglichkeit, an diesen teilzuneh-
men?, muss die Zahl deutlich héher sein.

An dieser Stelle ist hervorzuheben, dass das Angebot des Polnischunterrichts an deut-
schen Schulen sehr heterogen ist. So wird Polnisch in Abhdngigkeit vom Bundesland
und Schultyp zum Beispiel als Herkunftssprache, als Muttersprache, als 2. oder 3.
Fremdsprache, als fortgefiihrte Fremdsprache, als spat einsetzende Fremdsprache, als
Wahlfach oder Wahlpflichtfach angeboten, wobei sich das Lernniveau, die Lerninhalte,
der Lernumfang sowie die Kennzeichnung im Zeugnis entsprechend unterscheiden.

Aufgrund der genannten  Angebotsdefizite, der verwaltungsbegriindeten
Durchfiihrungsproblematik und der nicht einheitlichen Kategorisierung als Fach ist der
an deutschen Schulen angebotene Polnischunterricht noch weit davon entfernt, a) ein
bundesweit homogenes Abschlussniveau anzubieten und b) den Stellenwert anderer
an deutschen Schulen unterrichteten Sprachen zu erreichen. Der vertraglich festgelegte
,umfassende Zugang” zur polnischen Sprache ist noch nicht bzw. nicht flachendeckend
gewadbhrleistet.

Dieses Problem greift der Artikel auf und mochte zur Verbesserung der Situation bei-
tragen. Als Ausgangshypothese dient die Annahme, dass in einer Familie mit mindes-
tens einem Polnischmuttersprachler ein Kind mit mindlichen Polnischkenntnissen bei
Zurverfiigungstellung entsprechender Handouts und Begleitung durch einen Polnisch
sprechenden Erwachsenen seine Polnischkenntnisse wesentlich erweitern kann. Dazu
sollen entsprechende Ubungsmaterialien entwickelt werden. Im Fokus stehen dabei

1 Als theoretischer Zugang wird hier die Situation bezeichnet, dass ein Bundesland einen Polnischkurs anbietet, als
tatsachliche Moglichkeit die Situation, dass der angebotene Polnischkurs geografisch und terminlich mit dem Woh-
nort und Stundenplan der Kinder vereinbar ist.



zunachst Kinder, die in Deutschland eingeschult werden und somit noch nicht lesen und
schreiben konnen.

Um eine zielfiihrende und systematische Konzipierung von Ubungsmaterialien zu ge-
wahrleisten, sollen dabei zuerst folgende Fragen beantwortet werden:

Was soll das Ubungsmaterial umfassen und wie muss es aufbereitet sein?

Zur Beantwortung der ersten Frage liefern die bundesweit vorliegenden Lehrplédne einen
ersten Ansatzpunkt sowie die Materialien der Bundesldander, die Polnischunterricht ab
Jahrgangstufe 1 anbieten, aber auch die einheitlichen Anforderungen der Bundeslander
an die Abiturprifung im Fach Polnisch sowie die Lehrplane aus Polen. Dabei erge-
ben sich folgende Probleme: Die online verfligbaren Ubungsmaterialien sind nur zur
Veranschaulichung der Unterrichtsweise gedacht und stehen nicht in ihrer Gesamtheit
zur Verfligung, wahrend die Lehrplane fir Jahrgangstufe 1 sowohl in Polen als auch in
Deutschland recht vage gehalten werden.

Der Frage, was unterrichtet werden soll, soll hier daher separat nachgegangen werden,
und zwar zunichst theoretisch, um daraus systematisch praktische Ubungen abzuleiten.
Dazu wird im ersten Schritt betrachtet, was die hiesige Lerngruppe kann und was sie am
Ende kdnnen soll. Die Betrachtung der Ausgangssituation soll im Hinblick auf Polen und
Deutschland kontrastiv erfolgen, und zwar hier aus Datenerhebungsgriinden theoretisch:
Es wird davon ausgegangen, dass polnischstimmige Kinder, die in Deutschland aufwach-
sen und eingeschult werden, sich von polnischstimmigen Kindern, die in Polen aufwach-
sen und eingeschult werden, im Hinblick auf die folgenden unterrichtsrelevanten Punkte
unterscheiden:

a) polenbezogenes Sach- bzw. Alltagswissen
b) polnische Sprachkompetenz
c) vertraute Unterrichtsmethoden und -systeme

Im zweiten Schritt wird hier als Lernziel fir den Polnischunterricht in Deutschland fest-
gesetzt, nach Moglichkeit eine Angleichung im Hinblick auf a) und b) gegeniiber dem
Polnischunterricht in Polen zu erreichen.

Damit ist die Frage nach dem Was auf abstrakter Ebene beantwortet. Die Frage nach dem
Wie beantwortet die Beriicksichtigung von c) bei der Konzipierung der Unterrichtsinhalte.
Dariiber hinaus kénnen auch die Interessen der Zielgruppe in allen drei Bereichen, a)
bis c), kreativ eingearbeitet, innovative Ubungen erstellt und aktuelle Themen beriick-
sichtigt werden. Zur Umsetzung der Punkte a) bis c) werden nun im Folgenden weitere
Uberlegungen vorgestellt.

Polnisch an deutschen ...
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Zur Umsetzung von a)

Im Bereich polenbezogenes Sach- bzw. Alltagswissen scheint es sinnvoll, aufgrund der
Tatsache, dass die Zielgruppe nicht in Polen aufwéachst, dieses nicht vorauszusetzen, son-
dern schrittweise einzufiihren. Dabei kann zum einen auf Ideen fiir Unterrichtsmaterialien
aus Polen zurilckgegriffen werden und dieses Ausgangsmaterial entsprechend adaptiert
werden. Und zum anderen kénnen auch die an deutschen Grundschulen im Fach Deutsch
durchgenommenen Themen aufgegriffen und ggf. mit polnischen Realia kontrastiert wer-
den. Fiir die Wahl passender Themen kdnnen darliber hinaus Polnischlehrpldne deut-
scher und polnischer Grundschulen sowie das zugehorige Unterrichtsmaterial herange-
zogen werden.

Zur Umsetzung von b)

Der Bereich Sprachkompetenz kann, wie in der Sprachendidaktik (iblich, in weitere
Unterbereiche gegliedert werden, wobei sich bspw. folgende anbieten: Alphabet, Lexik,
Grammatik, Lesen, Schreiben, Horverstandnis und Sprechen. In den Unterbereichen
Alphabet, Lesen und Schreiben in Jahrgangstufe 1 scheint es sinnvoll, sich an der im
Deutschunterricht eingeflihrten Buchstabenfolge zu orientieren und, soweit moglich,
die Ubungen so zu konzipieren, dass sie die den Kindern zum jeweiligen Zeitpunkt be-
kannten Buchstaben verwenden. In den weiter unten vorgestellten Ubungsmaterialien
wird die an saarldandischen Grundschulen eingefiihrte Buchstabenfolge ibernommen
und die polnischen Sonderbuchstaben dann eingefiihrt, wenn die Kinder die zugehdrigen
Grundbuchstaben kennen, z.B. wird nach der Einflihrung des L im Deutschen das polni-
sche t eingefiihrt.

Die Beriicksichtigung des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens kann ebenfalls
fir die Konzipierung von Ubungsmaterialien hilfreich sein, wobei die Zuordnung der
einzelnen Kompetenzstufen des Referenzrahmens zum vorhandenem Wissensniveau
der Schilerinnen und Schiiler einerseits und dem angestrebten Lernziel anderer-
seits problematisch sein dirfte, nicht zuletzt deshalb, da der Referenzrahmen fiir den
Fremdsprachenunterricht und nicht fiir muttersprachlichen Unterricht im Ausland kon-
zipiert wurde.

Ein regelmaRiger Abgleich mit den Polnischlehrplanen aus Polen kann sicherstellen, dass
Ubungsmaterial entwickelt wird, das fiir das angestrebte Lernziel adaquat ist.

Zur Umsetzung von c)

Wenn sich Unterrichtsmethoden und Unterrichtssysteme unterscheiden, hat dasje-
nige, das den Schiilerinnen und Schilern aus dem Unterrichtsalltag bekannt ist, den



Vorteil, dass die Kinder keine kognitive Kapazitit auf den unbekannten Ubungstyp ver-
schwenden, sondern sich auf die Inhalte konzentrieren kdnnen. AuRerdem werden so
Lernspannungen vermieden, die sich aus unterschiedlichen Lernmethoden in den einzel-
nen Fachern ergeben kénnen. Ein Beispiel hierfiir ist das im polnischen Unterrichtssystem
bereits ab Jahrgangstufe 1 weit verbreitete Diktat. Im Gegensatz zu dieser strengen
Ubungsform geht das deutsche Schulsystem an das Thema Orthografie liberaler heran
und konzentriert sich zunachst sehr stark auf das Schreiben nach Gehor. Bei solchen vor-
liegenden Unterschieden wird gemaR Punkt c) der theoretischen Uberlegungen die an
deutschen Grundschulen gewahlte Unterrichtsmethodik aufgegriffen und mit polnischen
Inhalten angereichert. Die Erarbeitung der Ubungseinheiten fiir den Polnischunterricht
geht daher von einer eingehenden Betrachtung der Unterrichtsmaterialien im Fach
Deutsch an den Grundschulen des jeweiligen Bundeslandes aus. Auf der Grundlage des
Unterrichtssystems im Saarland wurden bereits erste Ubungsmaterialien entwickelt und
stehen zur allgemeinen Verfligung online2. Diese richten sich an polnischstammige Kinder

Polnisch an deutschen ...

der Jahrgangstufe 1 und sind online frei verfligbar. Die Handouts sind explizit dafir vorge-
sehen, den Polnischunterricht in Deutschland auch denjenigen Familien zu erméglichen,
deren Kinder keinen Zugang zu Kursen an staatlichen Schulen erhalten. Dariiber hinaus
kdnnen sie auch im Rahmen des Schulunterrichts an deutschen Schulen eingesetzt wer-
den. Zusammenfassend zeichnen sich die bisher vorliegenden Ubungsmaterialien durch
folgende Merkmale aus:

a) sie fuhren polenbezogenes Sach- und Alltagswissen schrittweise ein (Themenblock
Landeskunde)

b) sie bauen die Sprachkompetenz im Polnischen schrittweise auf (Themenbldcke
Buchstaben, Lesen, Schreiben und Grammatik)

c) sie orientieren sich am Unterrichtssystem und der Unterrichtsmethodik der saarlan-
dischen Grundschulen (Ubungstypen und Buchstabenfolge)

d) sie sind online verfligbar und barrierefrei zuganglich

e) sie richten sich an polnischstammige Kinder der Jahrgangstufe 1

Dariiber hinaus bietet der Themenblock Denkspiele Ubungen, die als Ratsel und
Sprachlernspiele konzipiert sind.

2 Die Ubungseinheiten sind im Rahmen einer privaten Initiative entstanden und bisher vollstiandig selbstfinanziert.
Die Inhalte werden von Dr. Agnieszka Will erarbeitet und online kuratiert. Sie sind auf der nicht kommerziellen We-
bsite https://www.pukispelog.de im Bereich Polnisch mit Pia unter der URL https://www.pukispelog.de/polnisch-
-mit-pia verfligbar.

Neben den Ubungseinheiten, die als PDF heruntergeladen und ausgedruckt werden kénnen, bietet die Website
auch weitere kostenlos verfuigbare Inhalte in verschiedenen audiovisuellen und interaktiven Formaten an. So gibt es
bspw. ein zweisprachiges Online-Memory-Spiel mit Audiospur fir die Sprachenpaare Deutsch-Polnisch, Polnisch-
-Englisch und Deutsch-Englisch. Dartiber hinaus ist eine dreistufige Lesebuchreihe fir Kinder, die beginnen, Polnisch
zu lernen, geplant: Polnisch mit Pia. Der erste Band wird als interaktive Datei mit Audiospur Anfang 2024 online
gestellt, ggf. in Kooperation mit dem Saarlandischen Bildungsministerium. Weitere Bande hangen im Moment von
der Moglichkeit einer Fremdfinanzierung ab.
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Nach Abschluss der aktuell vorliegenden Ubungsblatter sind die Kinder mit allen polni-
schen Buchstaben und Buchstabenkombinationen vertraut, haben gelernt, alle polni-
schen Laute vorzulesen, haben die polnische Rechtschreibung gelibt und erste landes-
kundliche Informationen? erhalten.

Ein Abgleich mit den Lernzielen fiir das Fach Polnisch ist auf Grundlage der Lehrpldne
in Deutschland wie in Polen schwierig, da diese fiir die Jahrgangstufe 1 auf beiden
Seiten sehr vage gehalten werden. Gleichwohl sind die Ubungsmaterialien dazu ge-
eignet, die Ausgangshypothese zu bestatigen, dass bei Zurverfligungstellung entspre-
chender Handouts und Begleitung durch einen Polnisch sprechenden Erwachsenen
polnischstimmige Kinder ihre Polnischkenntnisse wesentlich erweitern kénnen. Zur
Veranschaulichung der Materialien zeigen die Abbildungen 1-6 Beispiele fiir Handouts
aus den Themenbldcken Lesen, Buchstaben, Schreiben, Landeskunde, Grammatik und
Denkspiele.

FiirdasSchuljahr2023/2024istdie Konzipierungvon UbungseinheitenfiirdieJahrgangstufe
2 vorgesehen. Damit mochte die private Initiative ,,Polnisch mit Pia“ dazu beitragen, den
vertraglich postulierten ,,umfassenden Zugang” zum Polnischunterricht in Deutschland
umzusetzen und geht dabei einen neuen Weg, bei dem vorhandene Wissensressourcen
polnischsprachiger Eltern genutzt und durch digital verfiigbare Ubungsblatter erginzt
werden, um polnischstammigen Kindern in Deutschland einen systematischen Zugang
zum Polnischen zu ermoglichen. Es ware wiinschenswert, wenn die auf diese Weise er-
worbenen Polnischkenntnisse bspw. im Rahmen von Feststellungsprifungen bundes-
weit bereits ab Jahrgangstufe 1 Gberprifbar waren und im Schulzeugnis bericksichtigt
wirden.
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Polnisch fiir die 1. Klasse.
Jezyk polski dla 1 klasy.

Czytanie

Leseiibung

Dzieci znaja nastepujace niemieckie litery: A,L,E, 0,M,S,1, T,R,N, U, D, F
Kinder kennen folgende deutsche Buchstaben: A, L, E,0,M,S, |, T,R,N,U,D,F

E for fale fit futro ruf fom ofa fuda trufle fel
< fan fus ufo ofel muf tuf fe fet fis fies
Czytanie
Leseiibung

Dzieci znaja nastepujace niemieckie litery: A, L,E,0,M,5,I,T,R,N, U, D,F,C
Kinder kennen folgende deutsche Buchstaben: A, L, E,0,M,S,I,T,R,N, U, D, F,C

cal moc catun cata ciato cudo ciasno cisng
cum cena cel lec cie ciocia ciocie leci ci

Czytanie

Leselibung

Dzieci znajg nastepujace niemieckie litery: A,L,E,0,M,S,|, TR, N,U,D,F,C,H
Kinder kennen folgende deutsche Buchstaben: A,L,E,O,M,5, |, TR, N, U,D,F,CH

Lech mech dech oddech cecha chuda macha
dach trucht duch ruch mucha foch loch noch

Czytanie

Leseiibung

Dzieci znajg nastgpujace niemieckie litery: A,L,E,0,M,S,I,T,R,N,U,D,F,C.H,P
Kinder kennen folgende deutsche Buchstaben: A, L, E,O,M, 5, |, TR, N, U,D,F,CH, P

puch lupa chatupa pech matpa pot pompa
palec pacha puma pielucha paluch puder pan
panna pani panig pudel perfumeria ptot

© Dr. A Will
pukispelog.de

Abb.1 Handoutbeispiel aus dem Themenblock Lesen
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Stowa z 3

pajak
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gabka

” &5

zab
W3z

trojkat

Polnisch fiir die 1. Klasse.
Jezyk polski dla 1 klasy.
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Abb. 2 Handoutbeispiel aus dem Themenblock Buchstaben
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Pisanie
Schreiblibung

Dzieci znajg nastepujace niemieckie litery: A, L,

E,O,M,S,
Kinder kennen folgende deutsche Buchstaben: A, L, E, O,

0,M,5,1

Teraz ty!
Jetzt dul

Ola ma misia.

A. Will

Ala i Ela sg mite.

Lola to mata lala.

. r

Mis i osa.

Abb. 3 Handoutbeispiel aus dem Themenblock Schreiben
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Polnisch fiir die 1. Klasse.
Jezyk polski dla 1 klasy.

Co to za postac?
Wer konnte das sein?

Polnisch an deutschen ...

® Dr. A Will
pukispelog.de

Abb. 4 Handoutbeispiel aus dem Themenblock Landeskunde
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Liczba mnoga

Der Plural

12z3b 2 zeby
§_ 1 okno 2
< . ~

1 wazka P

1 pies 2

1 kot ¥

~ 1 gotab 2

1 kurtka 2

Polnisch flir die 1. Klasse.
lezyk polski dla 1 klasy.

5 zebow

® pukispelog.de
pDr. J&,I\J:\J'illg

Abb. 5 Handoutbeispiel aus dem Themenblock Grammatik
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Abb. 6 Handoutbeispiel aus dem Themenblock Denkspiele
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Agnieszka Tambor

NADMANGANIAN POTASU CZY PRZEDMIOTY W KLASIE?
— StOWNICTWO SPECJALISTYCZNE W NAUCZANIU
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

NA POZIOMIE SZKOLNYM | AKADEMICKIM

Wspdtczesny $wiat stawia przed nauczycielkami i nauczycielami zupetnie nowe wyzwania.
Nie zyjemy juz dzi$ w Swiecie, w ktorym wiekszos¢ ludzi uczy sie jezykéw obcych, w tym
jezyka polskiego jako obcego, tylko dla przyjemnosci. Na palcach jednej reki mozemy dzis
zliczy¢ osoby, ktére czynia to po to, aby zosta¢ ttumaczami literatury pieknej lub by pra-
cowacd na polonistykach lub slawistykach w swoich krajach. Zmienity sie tez powody ru-
chéw migracyjnych. Coraz czesciej sg one zwigzane z emigracjg ekonomiczng, w ostatnim
czasie niestety takze z uwarunkowaniami geopolitycznymi oraz z sytuacjg klimatyczng na
Swiecie.

Coraz czesciej zatem nauczyciel(ka) lub lektor(ka) jezyka polskiego jako obcego ma do
czynienia z dzieémi i mtodziezg, ktére wigczane sg — bardzo czesto niespodziewanie —
w polski system edukacji podstawowej i sredniej, bgdz z osobami dorostymi, ktére decy-
duja sie podjac¢ studia w Polsce! albo ktdre uczg sie jezyka polskiego, aby rozpoczaé prace
w firmach wspétpracujacych z Polska lub majgcych w Polsce swoje siedziby. Co oczywiste,
zmienia sie takze profil zaje¢, ktére nauczyciel(ka) musi prowadzi¢. Tresci tych zaje¢ od-
chodzg coraz czesciej od jezyka codziennej komunikacji, wymuszajgc na nas skupienie
sie na tematach specjalistycznych zwigzanych z uczestnictwem w zyciu szkolnym, w zy-
ciu akademickim i w zyciu zawodowym. Nie jest dla nikogo tajemnicg, ze leksyka i zaséb
struktur, ktdre musi posigs¢ osoba uczeszczajgca do polskiej szkoty czy chodzaca na zaje-
cia uniwersyteckie rézni sie zasadniczo od zasobu leksykalnego potrzebnego i wystarcza-
jacego do porozumiewania sie w sytuacjach codziennych, pragmatycznych.

1 Czesto, choc nie zawsze z wiasnej woli. Przyktadem moga tu by¢ studentki i studenci z réznych krajéw, ktérych
studia w Ukrainie przerwaty dziatania wojenne.



Refleksja nad tym zagadnieniem nie jest zjawiskiem nowym. Pojawita sie juz na przetomie
lat 70. i 80. w pracach Jima Cumminsa. To wtasnie ten badacz odréznit od siebie dwie
strony jezyka, dzielgc je na podstawowe umiejetnosci komunikacyjne? oraz edukacyjng
biegtos¢ kognitywna?, czyli ten aspekt jezyka, w ktérym miescic sie bedzie jezyk edukacji
szkolnej i jezyk edukacji akademickiej.

Biegtos¢ kognitywna (...) jest przejawem o wiele bardziej wyrafinowanej znajomo-
Sci jezyka, opanowania rzadziej uzywanego, abstrakcyjnego stownictwa, terminolo-
gii wtasciwej réznym dziedzinom wiedzy, nietypowych lub mniej typowych potqgczen
wyrazowych, a takze ztozonych struktur morfo-syntaktycznych. Dzieki niej mozZliwe
staje sie podejmowanie dziatann w kontekstach, ktore stawiajg wieksze wymaga-
nia poznawcze niz codzienna komunikacja i w zwigzku z tym nie tylko wymuszajq
uruchamianie proceséw myslowych wyzZszego rzedu, takich jak: stawianie hipotez,
ewaluacja, inferencja, uogdlnienie, przewidywanie czy klasyfikowanie, lecz takze
ich werbalizacje (Seretny 2018, 140).

Nadmanganian potasu...

Tezy Cumminsa spotkaty sie oczywiscie z krytykg niektérych badaczy, twierdzacych, ze
nie da sie przeprowadzi¢ tak radykalnego podziatu funkcjonowania jezyka. Nie ulega jed-
nak watpliwosci, ze takie rozrdznienie istotne jest z punktu widzenia wejscia jezykowego
w system edukacji*. Cudzoziemki i cudzoziemcy podejmujgcy nauke w Polsce muszg po-
siadac¢ narzedzia, ktére pozwolg im na swobodne uczestnictwo w lekcjach oraz wyktadach
i éwiczeniach uniwersyteckich. Narzedzia te to przede wszystkim leksyka specjalistyczna,
ktdéra czesto daleka jest od tej uzywanej w zyciu codziennym i ktéra jednoczesnie znacznie
odbiega od zasobu stédw, ktédrych mozna nauczy¢ sie, korzystajac ze standardowych pod-
recznikdw do nauki jezyka polskiego jako obcego. Stangé mozna zatem na stanowisku, iz
poczatkujgcy uczen lub student przyjezdzajgcy do Polski jak najszybciej musi nauczy¢ sie
leksyki nalezgcej do zbioru jezyka specjalistycznego — w zaleznosci od wybranego profi-
lu klasy czy kierunku studidw — z zakresu matematyki, biologii, wychowania fizycznego,
stosunkédw miedzynarodowych, informatyki, fizyki kwantowej i wielu innych rozlegtych
tematow. Czyz nie jest bowiem podstawowgq funkcjg uczenia sie poprawienie swojej sy-
tuacji zyciowej, a nie wytgcznie codzienna komunikacja, ktéra wprawdzie jest niezwykle
wazna, jednak nie pozwoli z catg pewnoscig na petne uczestnictwo w zyciu szkolnym

2 BICS — ang. basic interpersonal communicative skills. To tak zwany jezyk codzienny, uzywany w domu, podczas
rozmdw nieobcigzonych wysokoinformacyjnie. Dzieki opanowaniu jezyka codziennej komunikacji mozemy sie przed-
stawi¢, porozmawiac o pogodzie czy opisac siebie i swoje otoczenie, ,wykorzystujemy (go — przyp. AT.) w sytuacjach
mniej sformalizowanych o wyraznie zarysowanym kontekscie, czestokro¢ wspierajgc i/lub uzupetniajac przekaz
niewerbalnie. Zakres srodkéw jezykowych niezbednych do realizacji dziatar ogranicza sie w przypadku BICS do
stownictwa najczesciej uzywanego oraz prostych struktur gramatycznych wiasciwych jezykowi méwionemu, same
umiejetnosci rozwijajg sie za$ zazwyczaj w sposéb naturalny w toku codziennych interakcji z innymi uzytkownikami”
(Seretny 2018).

3 CALP - ang. cognitive academic language proficiency.

4 Niezaleznie od jej poziomu.
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i akademickim. Za podstawe do tez stawianych w niniejszym artykule postuzyty mi do-
$wiadczenia z uczennicami i uczniami, ktérzy trafili do Polski w momencie wybuchu wojny
w Ukrainie, a takze stuchacz(k)ami kursu przygotowujgcego do studiéw w jezyku polskim,
ktérzy przyjezdzajg do naszego kraju bez znajomosci jezyka i majg rok, aby opanowac go
w stopniu pozwalajgcym na podjecie nauki na polskich uczelniach.

Zaproponowac chciatabym zatem zmiane podejscia do nauczania jezyka polskiego jako
obcego, oderwanie od klasycznej kolejnosci poznawania stow, jednoczesnie powigzanie
materiatu leksykalnego bezposrednio z zasobem gramatycznym i z kolejnoscig jego utoze-
nia w podrecznikach kursowych.

Szczegdlnie wazne wydaje sie okreslenie oczekiwanego przyrostu warstwy leksy-
kalnej uczniow w wyniku realizacji wymagan programowych oraz wskazanie stow-
nictwa wtasciwego JSE (jezykowi edukacji szkolnej — przyp. A.T.), uwzgledniajgcego
zakresy tematyczne, w ich zas ramach — wyrazoéw kluczowych, tj. absolutnie nie-
zbednych uczniom w okreslonym wieku (Seretny 2018, 148).

Wydawac by sie mogto, ze implementowanie stownictwa specjalistycznego podczas za-
jeé, szczegdlnie z osobami poczatkujgcymi, moze nastreczaé wiele trudnosci. Nic bardziej
mylnego. Czym rdzni sie bowiem pierwsza lekcja jezyka polskiego jako obcego, na ktérej
nauczyliby$Smy sie przedstawiaé, pyta¢ innych o imie i podawaé podstawowe informacje
o sobie lub wymienia¢ przedmioty w klasie (co jest standardowym materiatem, zgodnym
z podrecznikami kursowymi), od sytuacji, w ktérej nauczymy sie liczy¢ do kilkunastu tysie-
cy lub nazywac czesci rzutnika multimedialnego. Chciatabym wyjs¢ zatem w tej propozycji
poza utarty schemat ,tematdw na poziomy”, czyli takich tresci, ktére zgodnie ze standar-
dowymi opisami poziomoéw biegtosci jezykowe]j s odpowiednie i im przyporzgdkowane.

Podrecznikiem prezentujgcym takie wiasnie podejscie do nauczania jest ksigzka Licz na
Banacha. Podrecznik do nauczania polskiego stownictwa specjalistycznego dla cudzo-
ziemcow®. Jest on dosé nietypowym podrecznikiem na polskim rynku wydawniczym. Jego
unikalnos$¢ polega przede wszystkim na tym, ze pomimo radykalnej odmiennosci naucza-
nej warstwy leksykalnej faktycznie mozna nazwac go podrecznikiem, a nie zakwalifikowa¢
w ramy tak zwanych materiatéw pomocniczych do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go. Przeznaczony jest dla studentek i studentow catkowicie poczatkujgcych® — takie zato-
Zenie towarzyszyto jego powstawaniu podczas kolejnych cykli zaje¢ ze stuchaczkami i stu-
chaczami kursu przygotowujgcego do studiéw w jezyku polskim w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego. Co to oznacza to praktyce?

5 Licz na Banacha to podrecznik do ksztatcenia sprawnosci jezykowej z zakresu stownictwa z matematyki, a takze
topografii, fizyki, informatyki, chemii i astronomii.

6 Co oczywiscie nie wyklucza korzystania z niego ze studentkami i studentami bardziej zaawansowanymi. Leksyka
proponowana w ksigzce nalezy do zakresu stownictwa wysokospecjalistycznego, a zatem mozna zatozy, iz jest to
zaséb stownictwa, ktérego nie posiadajg takze osoby sprawnie postugujace sie jezykiem polskim.



Pierwsza lekcja z podrecznika moze zostaé zrealizowana z osobami niemdéwigcymi w ogdle
po polsku — jest to lekcja, podczas ktdrej stuchaczki i stuchacze majg nauczy¢ sie liczy¢ po
polsku. Poza nowymi stowami, ktérymi sg w tym przypadku nazwy liczb, nauczyciel nie
musi nawigzywac z uczestnikami lekcji zadnej komunikacji. Jedyne dodatkowe stowo, kto-
re powinno sie pojawié, a ktére pozwala realizowad kolejne etapy lekcji, to pytajnik ,ile”.
Stowo to odpowiednio zaintonowane, oznaczone na tablicy wyraznym znakiem pytaja-
cym, zaznaczone niewerbalnym gestem uniesienia ramion czy rak, jest jasne, nawet jedli
nieznane. Materiat zaproponowany w pierwszej lekcji umozliwia szybkie przyswojenie li-
czebnikéw od 0 do metaforycznej nieskoriczonosci, a kolejne czesci oparte sg w logiczny
i syntetyczny sposdb na materiale juz opanowanym. Druga lekcja, na przyktad, zaktada
nauke stéw opisujgcych podstawowe dziatania matematyczne, takich jak: sktadnik, od-
jemna, odjemnik, dzielna, dzielnik, mnozna, mnoznik, suma, rdznica, iloraz oraz iloczyn.
Znow podobnie jak w lekcji pierwszej osoba uczgca sie nie musi sprawnie postugiwac sie
jezykiem polskim, aby by¢ w stanie bra¢ udziat w lekcji i poprawnie wykonywaé propono-
wane podczas zaje¢ ¢wiczenia. W gtdwnej mierze zaktadajg one bowiem realizacje ustng/
pisemng zdan czy tez wyrazen typu: sktadnik pie¢ plus/dodaé sktadnik pie¢ rowna sie/
suma dziesie¢ lub odjemna sto pieédziesigt pie¢ minus/odjg¢ pietnascie rowna sie/réz-
nica sto piecdziesigt. Takze polecenia, szczegdlnie w pierwszych lekcjach, konstruowane
sg w taki sposdb, ze ich niezrozumienie nie powoduje niemoznosci wypetnienia ¢wiczen.
Wystarczy przyjrzeé sie wzorowi, aby wiedzie¢, w jaki sposéb wykonaé dane zadanie po-
prawnie i czego oczekuje nauczyciel(ka). Co oczywiste, kolejne lekcje, umiejscowione da-
lej w podreczniku Licz na Banacha, staja sie juz coraz bardziej skomplikowane leksykalnie,
takze polecenia sg coraz bardziej rozbudowane. Podrecznik, jak wspomniano bowiem na
poczatku, zostat napisany na potrzeby stuchaczek i stuchaczy kursu przygotowujgcego’.
Zatozono wiec, iz znajomosc stownictwa specjalistycznego, struktur niezbednych do funk-
cjonowania w jezyku edukacji szkolnej czy akademickiej, bedzie rozwijata sie réwnolegle
z jezykiem codziennej komunikacji, ktéry ¢wiczony jest na osobnych zajeciach lub ktory
nabywany jest w trakcie codziennego funkcjonowania.

Cummins zaznacza, ze jego zamierzeniem nie byto wprowadzenie dychotomii, ale
rozréznienia jakosciowego, gdyz oba wymiary biegtosci jezykowej nie sq roztgczne.
CALP nie zaczyna sie wiec rozwijac¢ dopiero wowczas, gdy uksztattuje sie BICS lub
niezaleznie od niego, wrecz przeciwnie — przyrost umiejetnosci w zakresie obu do-
konuje sie rownolegle, tyle ze w réznych okresach zycia jednostki ze zdecydowanie
odmienngq intensywnosciq (Seretny 2018, 142)8.

Warto zatrzymac sie tu na chwile, aby wspomnieg, iz takze budowa samych polecen jest
sprawa kluczowg w procesie udanego funkcjonowania w systemie edukacji szkolnej/

7 Znajomos¢ leksyki specjalistycznej tych oséb nie bedzie réznita sie od tej, jaka posiadaja uczennice i uczniowie
rozpoczynajacy edukacje w polskiej szkole.

8 Por. Cummins 2008, 2014.
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akademickiej. Nie da sie ukry¢, iz zadania podrecznikowe charakteryzujg sie czesto po-
leceniami o wysokim stopniu skomplikowania sktadniowego i leksykalnego. Mozliwos$¢
ich uproszczenia® bardzo czesto wydaje sie oczywista i nie bedzie miata zadnego wptywu
na sam proces dydaktyczny. O ilez bowiem tatwie] jest zrozumie¢ (bedac na wtasciwym
poziomie edukacji) zadanie sformutowane ,5z—5 = 15y — 10x — 5” niz polecenie , rozwigz
réwnanie z trzema niewiadomymi”. Zamiast formutowa¢ polecenia typu: , Potacz elemen-
ty umieszczone w kolumnie a z pasujgcymi do nich elementami w kolumnie b” warto po-
mysle¢ o krotkiej frazie ,potacz a i b”*°. ,Troska o dostepnos¢ polega na takiej organizacji
formy przekazu jezykowego, ktéra nie narusza jakosci, ilosci i doniostosci informacji, ale
sprawia, ze odbiorca przyjmuje je, aktywizujgc wtasne zasoby w sposdb dla niego mozliwy
i satysfakcjonujacy” (Wskazowki 2016, 25). Wiele zadan podrecznikowych mozna ,,odcza-
rowacé” poprzez sprowadzenie polecenia do takich stow jak: ,zréb, przeczytaj'!, napisz?”
itp. i przygotowanie odpowiedniego wzoru, ktéry daje jasny sygnat do zrealizowania po-
stawionego przed uczniem zadania®.

Nalezy doda¢, ze takie dostosowanie instrukcji oraz sposobu przekazywania materiatu dy-
daktycznego nie wynika wytacznie z ,,widzimisie” osdb zajmujacych sie pracg z cudzoziem-
cami, ktérzy — ze wzgledu na nieznajomosc¢ jezyka polskiego — sg w systemie szkolnym
uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi'®. Takie zaadaptowanie jezyka nawi-
gacji szkolnej® jest po prostu czescig niezbywalnego prawa kazdego cztowieka do nauki.

9 W celu utatwienia zycia niezaawansowanej jezykowo osobie.

10  Ostatni przyktad jest oczywiscie intencjonalnie nadmiernie przekoloryzowany, aby pokazac réznice w sformutowaniu
polecen.

11 W skrajnym przypadku nawet ,czytaj”.
12 Moze by¢ tez forma: ,pisz”.

13 Wiecej na temat mozliwosci dostosowania tresci podrecznikowych mozna znalez¢é w opracowaniu Wskazéwki dla
autoréw i wydawcow podrecznikéw szkolnych dotyczgce sposobu opracowywania tekstow dostosowanych do
rozwoju jezykowego uczqcych sie oraz minimalne standardy dostepnosci tresci podrecznikéw szkolnych dla osob ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (w tym z niepetnosprawnosciami, z trudnosciami w uczeniu sie lub komuniko-
waniu).

14  Mowa tu oczywiscie przede wszystkim o sytuacji, w ktérej osoba z réznych (czesto niezaleznych od siebie) powoddéw
zostaje niejako ,wrzucona” w system obcej edukacji (w tym przypadku edukacji polskiej) i nie zostaje wczesniej
odpowiednio przygotowana jezykowo do realizacji merytorycznej i formalnej zadan, ktére w procesie dydaktycznym
zostang przed nig postawione. Z takg sytuacjg polskie szkoty (a czesciowo takze polskie uczelnie wyzsze) maja do
czynienia od konca lutego 2022 roku, czyli od momentu inwazji Rosji na Ukraine. W momencie wybuchu wojny do
Polski trafito tysigce dzieci (i mtodych ludzi) pragngcych kontynuowaé edukacje, ktére w zaden sposéb nie spodzie-
waty sie zmiany miejsca zamieszkania, nie byly przygotowane do zmiany systemu edukacyjnego, nowych podstaw
programowych i realizacji stosownego dla ich wieku materiatu, w jezyku, ktory byt (i pozostaje) dla nich jezykiem
obcym.

15  Pozostawiajac juz w tyle jezyk tresci przedmiotowych, ktérego — zatozyé mozemy — cudzoziemka/cudzoziemiec i tak
musi sie szybko nauczy¢, aby realizowaé materiat podczas kolejnych lekcji.



Mowa o nim zarédwno w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka przyjetej przez
ONZ w 1948 r. (i obowiqzujgcej do dzis), jak rowniez w Miedzynarodowym pak-
cie praw gospodarczych, spotecznych i kulturalnych z 1966 r., wdrozonym w Polsce
w 1977 r. Oba dokumenty podkreslajg, ze nauka ma by¢ powszechnie dostepna,
szczegdlnie na poziomie podstawowym oraz technicznym i zawodowym, a na po-
Ziomie wyzszym ma sie odbywac na zasadzie rownosci w zaleznosci od zalet osobi-
stych (Wskazowki 2016, 8-9).

Stownictwo specjalistyczne wykorzystywa¢ mozna nawet w momentach, w ktérych kla-
syczny podrecznik proponuje zupetnie inne tresci. Warto traktowad go wtedy jako swego
rodzaju , kregostup” zajec¢ — bedzie stuzyé przede wszystkim jako pomoc wskazujgca odpo-
wiednie utozenie i kolejnos¢ kategorii gramatycznych, ktére powinny zostac zrealizowane
z osobg uczacg sie, aby jej jezyk polski rozwijat sie prawidtowo, aby stawat sie coraz bar-
dziej komunikatywny i poprawny. Przyjrzyjmy sie zatem mozliwosciom wypetnienia kon-
kretnych zagadnien zbiorem leksykalnym pochodzacym raczej z zestawu leksyki edukacji
szkolnej niz jezyka codziennej komunikacji.

Za pierwszy przyktad niech postuzy dopetniacz, ktéry w podrecznikach kursowych éwiczo-
ny jest czesto np. na dopetniaczu czastkowym. Po zrealizowaniu lekcji osoba uczaca sie
umie zatem zbudowad takie wyrazenia, jak: kostka masta, peczek rzodkiewki czy pudet-
ko zapatek. Nie jest to jednak wiedza niezbedna ani z punktu widzenia zycia szkolnego,
ani z punktu widzenia pragmatycznej codziennosci. Dzi$ bowiem peczek rzodkiewki czy
kostke masta kupujemy na catym swiecie najczesciej w supermarkecie, w ktérym nie mu-
simy rozmawiac na ten temat ani ze sprzedawcag, ani z kasjerem. O ilez przydatniej bytoby
zatem wypetni¢ dopetniacz treéciami z zakresu wiedzy chemicznej. Cwiczenia zmuszaja-
ce uczacych sie do zbudowania wyrazen: nadmanganian (kogo? czego?) potasu, tlenek
(kogo? czego?) wegla, siarczek (kogo? czego?) sodu, majg zatem za cel nie tylko poznanie
i/lub utrwalenie koncéwki i odpowiednie uzycie dopetniacza, ale takze, a moze przede
wszystkim, wprowadzenie podczas lekcji nazw z okresowego uktadu pierwiastkéw, ktére
okazg sie przydatne na kolejnej lekcji chemii, a takze w zyciu. Najwazniejsze pierwiastki
nie noszg w jezyku polskim nazw internacjonalnych, lecz typowo polskie'®, a zatem ich
znajomos¢é moze przydac sie podczas opisu symptomow choroby czy zakupdw w aptece,
np. w sytuacji checi kupienia tabletek musujgcych z wapnem, jesli dopadnie nas alergia.

Kolejnym dobrym przyktadem wydaje sie narzednik, pierwszy przypadek wprowadzany
w toku nauki jezyka polskiego jako obcego. Autorki i autorzy podrecznikdw najczesciej
proponujg przecwiczenie go na zawodach: ,jestem kucharzem”, ,jestem kelnerem”, ,je-
stem studentka” lub na narodowosciach: ,jestem Amerykaninem”, ,jestem Polkg”, ,je-
stem Niemk3”. Oba zakresy leksykalne oczywiscie nalezy zaakceptowadé, sg wazne i przy-
datne, cudzoziemka/cudzoziemiec musi umie¢ znalez¢ sie w grupie i umie¢ cokolwiek

16  Np. wapn, wegiel, tlen, woddr, ztoto, srebro itp.
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o sobie powiedzie¢, ale warto dodac inne przydatne tzn. wypetnione konkretng meryto-
ryczng zawartoscig przedmiotowg tresci. Warto uzupetni¢ proponowane zawody takimi,
ktore wchodzg w zakres wiedzy historycznej czy przedmiotu wiedza o spoteczenstwie —
,Andrzej Duda jest prezydentem”, ,Karol jest krélem”, ,Franciszek jest papiezem”. Nie
dos¢, ze na takich zajeciach wycéwiczony zostanie narzednik, to pojawiaja sie tez funkcje
lub zawody, ktdre z catg pewnoscig wielokrotnie powrdcg w edukacji szkolnej na wspo-
mnianych zajeciach z historii, historii i terazniejszosci czy wiedzy o spoteczenstwie lub
w dyskursie akademickim podczas zajec z historii sredniowiecza, stosunkéw miedzyna-
rodowych i na wielu innych przedmiotach. Dodatkowym profitem bedzie tutaj wprowa-
dzenie komponentu kulturowego, to znaczy antroponiméw waznych z punktu widzenia
kultury, ktérych znajomos¢ umozliwi osobom uczacym sie tatwiejsze funkcjonowanie
w Srodowisku réwiesnikéw i lepszg orientacje w codziennym dyskursie medialnym. Takze
narodowosci mogg stac sie swietnym przyczynkiem do lekcji obudowanej wokét posta-
ci historycznych, pisarzy i pisarek lub bohateréw i bohaterek literackich. Po co bowiem
charakteryzowac nieistniejgce, wymyslone przez autoréw podrecznikéw osoby i budowadé
zdania: ,Chris jest Brytyjczykiem”, ,,Noela jest Francuzky”, ,Stefan jest Niemcem”, kiedy
réwnie dobrze bohaterami tych zdan mogliby staé sie Napoleon, Szekspir oraz Goethe.
Korzysé znowu wieloraka — po pierwsze ¢wiczymy narzednik, po drugie mamy okazje do
pokazania zapisu niektérych obcych nazwisk i imion w jezyku polskim (oraz ich odmia-
ny), po trzecie pojawia sie mozliwos¢ zdiagnozowania luk edukacyjnych, ktére witasnie
w edukacji historycznej mogg by¢ tak obszerne, jak nieoczekiwane. Jesli bowiem przed
chinskim uczniem lub studentem postawimy zadanie uzupetnienia informacji o tym, kim
byt Napoleon, mozemy spotkad sie z sytuacja, w ktérej poprawne udzielenie odpowiedzi
nie bedzie mozliwe ze wzgledu na zbyt pobiezng lub nieistniejgcg wiedze na temat tego
przywddcy. W chinskim kregu kulturowym Napoleon nie jest bowiem postacia szczegdl-
nie istotng z punktu widzenia istnienia cywilizacji i jesli nawet pojawi sie w toku edukacji
szkolnej, to chinski uczen bedzie o nim wiedziat mniej wiecej tyle samo co polskie dziecko
o Dzingis Chanie®’.

Dostosowanie materiatu szkolnego do potrzeb uczennic i uczniéw z doswiadczeniem mi-
gracji, ale takze sposobdw nauczania jezyka polskiego jako obcego wydaje sie waznym
zadaniem, ktdre stoi przed nauczycielami, glottodydaktykami i lektorami w XXI wieku.
Procesy migracyjne, ktérych kierunkédw ani losdw nie jestesmy dzi$ w stanie przewidzie,
stawiajg przed nami nowe, nietatwe wyzwania, ktére z catg pewnoscig odmieni¢ muszg
nie tylko metody nauczania, ale i materiaty, z ktérych korzystamy: ,(...) bariera jezyko-
wa jest czynnikiem, ktdry w najwiekszym stopniu utrudnia uczniom imigranckim odnaj-
dywanie sie w nowych warunkach, spowalnia proces adaptacji w srodowisku szkolnym
w tym nawigzywanie przyjazni z kolegami, a przede wszystkim — uniemozliwia im petne

17  Z premedytacja podaje ten przyktad wtasnie. Chiriscy studenci polonistyki takze z pisanym z polska ortografig Dzin-
gis Chanem moga mie¢ problem, dopdki nie zobaczg tego nazwiska w bardziej swojskim (zangielszczonym) zapisie
Chingis Chan. Podobnie sytuacja bedzie sie miata z Mao Tse Tungiem — Mao Ze Dongiem.



uczestnictwo w zajeciach szkolnych i osigganie wynikéw w nauce na miare ich mozliwosci
poznawczych” (Seretny 2018, 154). A zatem, przygotowujac kolejng lekcje, zastanawiajmy
sie przede wszystkim, jakich tresci potrzebuje uczacy sie, a nie, jakie zagadnienia beda od-
powiednie do poziomu jezykowego. Tylko wypetnienie tych potrzeb pozwoli , kursantkom
i kursantom” na petne uczestnictwo w zyciu, ktérego czescig sg zaréwno pragmatyczna
codzienno$¢, jak i szkota, studia oraz praca. Poczucie spetnienia w kazdej z tych dziedzin
za$ pozwala zachowywaé dobrostan psychiczny, ktéry przektada sie bezposrednio na
szczescie i dobre samopoczucie.
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Beata Bednarowska

POEZJA W PRZESTRZENI PUBLICZNEJ | NA ZAJECIACH
Z JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Przestrzen miejska jest istotnym nos$nikiem informacji i wartosci. Coraz czesciej widzimy
w niej nie tylko plakaty, wystawy sklepowe, pomniki, tablice, kamienie pamigtkowe, ale
i ciekawy trend artystyczny: murale lub taweczki poswiecone pisarkom i pisarzom?. Takie
akcenty literackie nie tylko upamietniajg wybitne osobistosci, ale i edukujg spoteczen-
stwo w zakresie dziedzictwa kulturowego. Wychodzac do ludzi, twdrczos¢ literacka staje
sie egalitarna (nie jest postrzegana juz wytgcznie jako elitarna) i dostepna dla szerokiego
grona odbiorczego. Podobng funkcje spetniajg wydarzenia incydentalne lub cykliczne? po-
Swiecone literaturze (np. liczne festiwale).

Ciekawag inicjatywa, o ktérej chciatabym wspomnie¢, jest np. ,,Poetycka jesien” organizo-
wana od 2016 w Pile. Jest to cykl spotkan, podczas ktérych poetki/poeci z kraju i zagra-
nicy prezentujg swoje utwory. Na przyktad w ramach wydarzenia , Poezja na targowisku”
mozna postuchac wierszy lub je poczytac¢ oraz zrobic sobie zdjecie z wybranymi utworami
w poetyckiej galerii. W oknach wystawowych i na scianach sklepikéw prezentowane s3
plakaty z wierszami. W listopadzie 2016 roku pod hastem , Poezja wedrujgca” odbyta sie
literacka podrdz pociggiem retro na trasie Wolsztyn — Poznan — Gniezno — Pifa. Podczas
przejazdu odczytywany byt w rdznych jezykach przez uczestnikédw — podréznych (uczniow,
nauczycieli, mito$nikow poezji) wiersz Juliana Tuwima pt. ,,Lokomotywa”. Natomiast pew-
nego pazdziernikowego dnia w 2018 roku po ulicach Pity jezdzit autobus ,wypetniony je-
siennymi strofami”. Akcje ,,Poetycka jesien w autobusie” przeprowadzita mtodziez, ktéra
przedstawiata wiersze podrdzujgcym, co obu stronom sprawito duzo radosci.

1 Murale z wierszami lub fragmentami utworéw prozatorskich mozna zobaczy¢ np. w: Krakowie, Poznaniu, War-
szawie, Wroctawiu i Lublinie. Sama bedgc ostatnio w Poznaniu, widziatam na scianach kamienic utwory Wistawy
Szymborskiej oraz Zbigniewa Herberta.

2 Np. imprezy organizowane w ramach Swiatowego Dnia Poezji, ktéry zostat ustanowiony przez UNESCO w 1999 roku
i obchodzony jest 21 marca.



Zainspirowana takimi niekonwencjonalnymi formami promocji literatury w przestrzeni
miejskiej, chciatabym przedstawié¢ w artykule przyktady (autorskich) zadan do widnieja-
cego na Scianie jednej z kamienic w Poznaniu wiersza Wistawy Szymborskiej ,,Chmury”
(zdjecie 1), ktére moga zachecié osoby uczace sie jezyka polskiego jako obcego do jego
nauki poprzez obcowanie z poezjg. Wierze, ze kreatywne pomysty i ¢wiczenia, towarzy-

szgce pracy z literaturg, moga przyniesé wiele satysfakcji zaréwno uczacym sie, jak i na-
uczajgcym oraz zainteresowac jezykiem, postacig autorki czy kulturg w ogdle i sprawig, ze
nauka jezyka bedzie odbywac sie niejako mimochodem.

Poezja w przestrzeni...

Wistawa Szymborska

Chmury

Zdjecie 1. Mural z wierszem W. Szymborskiej ,,Chmury” na $cianie kamienicy przy pl. Kolegiackim w Poznaniu
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Poniewaz tekst poetycki posiada rowniez znaczenia metaforyczne (przenosne), sktania do
odkrywania réznych przestan intencjonalnych, tkwigcych nieraz w catosci, innym razem
w kontekscie kulturowym, albo i w pojedynczym stowie. Analize jezykowg i znaczeniowg
wiersza z powodzeniem mozna tgczy¢ z rozwijaniem i ¢wiczeniem wszystkich sprawno-
Sci jezykowych, zaréwno tych receptywnych (stuchanie i czytanie), jak i produktywnych
(mdwienie i pisanie). Szczegdlnie obiecujgce wydaje sie jednak pisanie kreatywne, ktére
pobudza mysli, usuwa granice, zacheca do tworzenia neologizmdw, faczy znane z nie-
znanym, sprzyja autorefleksji i uelastycznia wypowiedz. Zabawy stowne, budowanie sko-
jarzen i rysowanie map mysli wyzwalajg pozytywng energie do aktywnosci jezykowych.
Chcac obudzi¢ w uczacych sie otwartosé i spontanicznos¢, warto namawiac ich do zapisy-
wania tego, co w danej chwili przychodzi im do gtowy.

Niezaleznie od poziomu zaawansowania jezykowego uczgcych sie na poczatek przygody
z poezjg proponuje stworzenie ,Poetyckiego ABC” (zadanie 1).

Zadanie 1: ,,Poetyckie ABC”

Do podanych pierwszych liter w stowie ,,poezja” dopisz(cie)® stowa zwigzane z twdrczo-
sciq literackq, poezjq, jej pisaniem i odbiorem itp.

P — (np. poeta, powies¢, pisanie, poréwnanie, przenosnia, poetycki itp.)
O — (np. opowiadanie, onomatopeja, obrazowy, odbiér itp.)

E — (np. epitet, efekt, euforia, ekspresja itp.)

Z — (np. zwrotka, zapisaé, zabawny, zainspirowac itp.)

J — (np. jednowyrazowy, jednozwrotkowy itp.)

A — (np. antologia, autor, analogia, adresat, akcent, akcentowac itp.)

Wymienione przez studentki/studentéw stowa warto zapisaé na tablicy, wyjasnic¢ ich zna-
czenie i podac przyktady uzycia w kontekscie. Mozna tez polecic¢ utozenie zdan z wybrany-
mi 4-6 wyrazami ,Poetyckiego ABC”.

Podczas gdy na nizszych poziomach warto wychodzi¢ od tekstéw prostych, np. tych
adresowanych do dzieci*, materiatem, ktory swietnie sprawdzi sie na zajeciach z jezy-
ka polskiego jako obcego dla (Srednio) zaawansowanych, sg wiersze noblistki Wistawy
Szymborskiej, na ogdt napisane prostym jezykiem, pozbawionym wzniostych metafor.
Tekstem literackim, ktory proponuje wykorzystaé¢ w pracy ze student(k)ami na poziomie

3 Zadanie to (oraz kolejne) mozna wykona¢ indywidualnie lub w parach.

4 Takimi tekstami sg na przyktad wiersze Juliana Tuwima, Jana Brzechwy czy Joanny Kulmowej.



zaawansowanym? jest wiersz ,,Chmury”®. Przed analizg i interpretacjg tekstu (zadanie 5),
warto zapoznac uczgcych sie z postacig poetki (zadanie 2) i omdwié pierwsze mysli, ktére
wywotuje tytut wiersza (zadanie 3) oraz skojarzenia z rzeczownikiem ,,chmura/chmury”
(zadanie 4).

Zadanie 2: Biogram poetki

Poszukaj(cie) informacji dotyczgcych Zycia i twérczosci Wistawy Szymborskiej.”
Wymieri(cie) kilka tytutow zbioréw jej wierszy. Co jest charakterystyczne dla jej poezji?

Zadanie 3: Wprowadzenie do pracy z wierszem
Jak myslisz/myslicie, o czym jest wiersz ,Chmury”?

Odniesienie sie do tytutu wiersza ma na celu uaktywnienie wyobrazni, zbudowanie hipo-
tez, wejscie w klimat i tematyke wiersza. Przed rozpoczeciem pracy z tekstem mozna tez
rozda¢ student(k)om pociete fragmenty wiersza i poprosi¢ o utozenie ich we wtasciwej
kolejnosci.

Zadanie 4: Skojarzenia

Zastanodw(cie) sie, co tobie/wam kojarzy sie zchmurami (np. ,,sq w ruchu, przemijajg, sq
lekkie, ztowrogie, zmieniajq ksztafty, ulotnosc” itp.).

Zadanie 5: Interpretacja wiersza

W jaki sposdb przedstawione sq chmury? Jak jest pokazane zycie cztowieka? Jaki jest
nastroj w tym wierszu: powazny czy raczej lekki, swawolny, a moze refleksyjny? Czy
podoba ci/wam sie ten wiersz? Dlaczego?

Pytania pomocnicze majg za zadanie zmobilizowaé uczgcych sie do méwienia. Studentki/
studenci powinni tworzy¢ swoje witasne koncepcje, interpretujgc wiersz. Mogg stwier-
dzi¢, ze podmiot liryczny ,,patrzy” w wierszu z perspektywy chmur i przyglada sie swiatu

5 Propozycje dla nizszego poziomu (A2), z wykorzystaniem wiersza Wistawy Szymborskiej ,, Kot w pustym mieszka-
niu”, zawiera podrecznik internetowy Polak potrafi. O wielkich Polakach w Polsce i na swiecie, dostepny na stronie
Fundacji im. Mikotaja Reja. Mozna tam znalez¢ linki zwigzane z zyciem i twoérczoscig poetki oraz ¢wiczenia, jak np.
faczenie stéw z definicjami, rozumienie tekstu pisanego i stuchanego, zamiana czasu terazniejszego na czas przeszty
i produkcje pisemna (zadanie ,Opisz sytuacje z perspektywy kota”).

6 Inne wiersze Szymborskiej mogg stanowi¢ cenny materiat do pracy nad strukturami gramatycznymi, np. czas prze-
szty mozna ¢éwiczy¢ pracujgc z wierszem ,,ABC”, a liczebniki z wierszem ,,Dtor”. Ciekawym tekstem dla oséb $rednio
zaawansowanych jest tez wiersz pt. ,Terrorysta, on patrzy”, ktéry zawiera rézne formy czasownikéw i okreslenia
godzin.

7 Cwiczenie to moze by¢ wcze$niej przygotowane w domu. Natomiast w trakcie zaje¢ mozna dokona¢ podziatu na
dwie grupy i rozdzieli¢ im zadania: jedna grupa szuka informacji biograficznych, druga — dotyczacych jej twdrczosci.

Poezja w przestrzen
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i cztowiekowi w nim. Zauwazg pewnie, ze chmury ,ptyng” i odradzajg sie, s niestabilne
i zmienne — w przeciwienstwie do zycia ludzkiego, ktore jest trwate.

Na kolejnym etapie mozna przyjrzec sie wybranym aspektom leksykalnym, np. frazeologii
(zadanie 6), synonimii (zadanie 7) oraz innym zwrotom i wyrazeniom (zadanie 8).

Zadanie 6: Zwigzki frazeologiczne

ZnajdZ(cie) w dostepnych Zrodtach zwiqzki frazeologiczne zwigzane z ,,chmurami” i wy-
jasnij(cie) ich znaczenie. Utdz(cie) z nimi zdania lub krétkq historyjke.

B. Bednarowska

nad kims$ gromadzg sie ciemne chmury — .......cccoveeeiivieeeieciieeeenns
wzniesc sie ponad chmury — ......ccooociveeiiciieee e,

czarne Chmury — ....ccooveveeciee e,

miec gtowe w chmurach — .......cccooeieiicciee e,

btadzi¢ w chmurach — ...,

Zadanie 7: Wyrazy bliskoznaczne

Poszukaj(cie) wyrazow bliskoznacznych stowa ,chmura” (np. obtok, obfoczek, baranek,
chmurka, chmurzysko, niepogoda).

Zadanie 8: Wyrazenia

Co oznaczajq ponizsze wyrazenia? Znajdz(cie) wyjasnienia i /lub synonimy. UtézZ(cie)
Z nimj zdania.

po utamku chwili — ...,
ugruntowany, -a, =€ — ...coceeieeieiiieieeeee e
mozna (na kims) polegad —.........c.coeeeiveiecciiee e,
paradowac W przepychu — ......ccceeecvieeeeeciieeeeennen.

W obecnych czasach moze mato popularnym pomystem dydaktycznym jest nauka wiersza
na pamiec i jego recytacja w ramach konkursu (zadanie 9).

Zadanie 9: Konkurs recytatorski

Przedstaw(cie) wiersz indywidualnie lub grupowo (z podziatem na zwrotki).
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Przyswojenie sobie catego tekstu wiersza (lub jego fragmentu) w celu prezentacji przed
publicznoscig pomoze uczgcym sie zapamietac¢ nowe stownictwo i struktury, co posrednio
wptynie na elegancje ich wypowiedzi.

W ostatnie] fazie pracy z tekstem warto przej$¢ do zadan otwartych, produktywno-kre-
atywnych. | tak na zajeciach mozna przeprowadzi¢ dyskusje w parach lub grupach (zada-
nie 10), a do domu zada¢ napisanie eseju (zadanie 11).

Zadanie 10: Dyskusja
Porozmawiajcie na nastepujqce tematy:

e Czy lubisz obserwowac przyrode, niebo? Gdzie? Kiedy?

e Fotografowanie przyrody i krajobrazu, ,chwytanie chwili” — czy moze sprawia¢ sa-
tysfakcje? Lubisz robi¢ zdjecia krajobrazu?

e Jak rozumiesz stowa Szymborskiej: ,,Moje wiersze sg do czytania i do myslenia...”?

Zadanie 11: Pisanie kreatywne

Jakg metafore wybrat(a)bys na okreslenie swojego zycia (np. ,walka”, ,wedréwka”,
,las”, ogréd”) i dlaczego? Napisz krétki esej.

Teksty poetyckie w przestrzeni miejskiej to ciekawe doswiadczenie spotkania z kulturg
wysoka, nie tylko dla czytelnika-turysty, ale i osoby uczgcej sie jezyka polskiego jako obce-
go. Ich obecnos¢ oswaja z literaturg i inspiruje do twdrczych dziatan jezykowych. Z powo-
dzeniem mozna je wykorzysta¢ do rozwijania réznych sprawnosci jezykowych za pomoca
ciekawych i kreatywnych ¢wiczen na zajeciach i poza nimi.

Podsumowujac, gtéwnymi zaletami wynikajgcymi z wykorzystywania poezji w uczeniu sie/
nauczaniu jezyka obcego na kazdym poziomie jest na pewno fatwiejsze opanowanie wy-
branych umiejetnosci jezykowych (np. wymowy, rytmu) oraz przeéwiczenie i przyswoje-
nie czesci systemu jezykowego (gtéwnie leksyki, ale i gramatyki oraz stylistyki). Natomiast
interpretacja wierszy jest pewng sztuka, ktérg warto praktykowa¢ w grupach bardziej za-
awansowanych jezykowo. Poezje mozna ponadto wykorzystaé¢ tematycznie jako materiat
do rozwijania twdrczego pisania w formie ¢wiczen na zajeciach lub w domu, zaréwno
w formie pracy indywidualnej, jak i grupowej. Ta ostatnia — w formie dyskusji czy innego
rodzaju wymiany mysli prowadzi w efekcie do uczenia sie od siebie nawzajem. Teksty
literackie stajg sie wtedy czyms$ wiecej niz tylko narzedziem do nauczania tresci grama-
tycznych lub leksykalnych. Szczegdlny potencjat kryje w sobie poezja konkretna (stowno-
-wizualna, obrazkowa), w ktorej obok tresci duzg role odgrywa tez forma. Teksty literackie
warto ponadto uzupetniac i uatrakcyjniaé sztukami wizualnymi, np. malarstwem, rzezba,
grafika, fotografig itd. Inspiracje mozna zaczerpnac nie tylko z podrecznikdw czy internetu,
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ale réwniez z przestrzeni miejskiej, w ktérej coraz czesciej obecne sg festiwale literatury,
wystawy o pisarkach/pisarzach czy murale prezentujgce wiersze i inne dzieta sztuki.
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PISANE OLOWKIEM

Jan Miodek

O HOLBEINIE | HUSSERLU

Gdy zasiadatem do pisania tego felietonu, ustyszatem, jak pewien znany polski dziennikarz
radiowy, silacy sie zawsze az nadto wyraznie — na granicy fonetycznego snobizmu — na
autentyczng wymowe angielska, nie uporat sie ze zgodnym z normg odczytaniem nazwi-
ska Holbein (nosili je zyjgcy na przetomie XV i XVI wieku niemieccy malarze — ojciec i syn).
W eter poptyneto brzmienie ,,Holbejn”, a nie poprawne ,,Holbajn”.

Tak samo — literowo, a nie z potagczeniem ,aj” — przecietny Polak wymodwi dzi$ nazwiska
typu Stein, Goldstein, Weinsberg, Peisert, Seifert, Preisner.

Barierg nie do fonetycznego przejscia dla prezenterki telewizyjnej stat sie kiedys$ tytut
wychodzgcej od 1945 roku w Monachium poftudniowoniemieckiej gazety ,Sueddeutsche
Zeitung”: odczytata go w catosci literowo, a nie w — wydawatoby sie powszechnie znanej
— postaci ,zueddojcze cajtunk”.

Prawie nikt juz takze nie dostrzega w Polsce ,,0 umlaut” w formie ,Kroenung”. Wszyscy
mowig o kawie ,,Jacobs Kronung” — z czystym ,,0”, a sg i tacy, ktérzy pierwszg forme angli-

III

zujg i wymawiaja j3 z nagtosowym ,,dza

Anglizowana jest nie tylko nazwa znanej marki kawowej. Oto z niemieckiego feldmarszat-
ka i prezydenta Hindenburga kto$ robi w telewizji ,Hajdenburga”, z ministra przemystu
zbrojeniowego i generalnego inspektora rozbudowy Berlina Alberta Speera (wymowa
,Szper” —z dtugim ,,e”) — ,,Spira”, a z filozofa Edmunda Husserla — ,Haserla”.

Do serii nazwiskowej mozna dotgczy¢ imiona. | tak na przyktad papiez Benedykt XVI byt
dla wielu oséb ,Dzosephem”, a nie Josephem Ratzingerem, pitkarz Ballack natomiast
oraz wielokrotny mistrz swiata kierowcéw Formuty 1 Schumacher — ,Majkelem”, a nie
Michaelem. Nie zaskoczyt mnie wiec i ,,Dzohan” Wolfgang Goethe w ustach uczennicy —
uczestniczki szkolnej olimpiady polonistyczne;j.
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Nazwe miejscowg Strasburg i formy pochodne strasburczyk, strasburka, strasburski coraz
wiecej osdb odczytuje teraz literowo, z nagtosowym ,,s”, zwtaszcza ze samo miasto znaj-
duje sie w granicach panstwa francuskiego. Z nagtosowym ,,sz” — na sposéb niemiecki —
wymawiajg wszystkie te stowa raczej tylko ludzie starsi.

To oni ciagle jeszcze smalec potrafig nazwaé ,,szmalcem”, a i zdarzajg sie im — cho¢ co-
raz rzadziej — brzmienia ,,szemat”, ,,szizma”, , iszias”, ,,szkontrum”, , szpagetti”, mimo ze
wszystkie te wyrazy nie sg pochodzenia niemieckiego: schemat, schizma, ischias to twory
greckiej proweniencji, a skontrum i spaghetti — wtoskiej, nalezy je zatem odczytywac lite-
rowo, z gtoska ,,s”.

Z etymologicznego punktu widzenia tak samo — z ,s” — nalezatoby wymawiaé stowa
sztorm, szterling i Sztokholm. A jednak sita oddziatywania fonetycznego wzorca niemiec-
kiego byta kiedys tak duza, ze utrwality sie w mowie i w piSmie warianty z ,,sz”.

W wypadku jednak pierwszego z nich — zauwazmy — stowniki ortograficzne dopuszczajg
juz wariant z ,,s”, czyli sterling. To tez jest znak czasu!

Nawigzujgc zas do ostatniego zdania, wspomne jeszcze swoj wyjazd do Muenster w 1975
roku. Przez dwa lata akademickie pracowatem na tamtejszym uniwersytecie jako lektor
jezyka polskiego. Gdy opuszczatem Polske, byt to kraj muzycznych przebojow albo szla-
gierow (z niemieckiego Schlager). W Niemczech ze stowem szlagier nie zetkngtem sie
ani razu! Znalaztem sie juz w krainie wytgcznych — pochodzacych z angielskiego — hitow!
W koricu i one dotarty do Polski, ale dopiero po paru latach. Dzis uzywane sg powszechnie
w odniesieniu nie tylko do zjawisk muzycznych, ale wszelkich atrakcyjnych elementéw
otaczajgcej nas rzeczywistosci.



PISANE OLOWKIEM

Jan Miodek

O FRYDERYKU | BIEDRZYCHU

Kiedy jesienig 2023 roku w czasie sesji poswieconej tworczosci Aleksandra Fredry, zorga-
nizowanej przez Wroctawskie Towarzystwo Naukowe i mdj macierzysty Instytut Filologii
Polskiej UWr, miatem wyktad poswiecony obecnosci jezyka autora ,,Zemsty” w powszech-
nej Swiadomosci wspotczesnych Polakdw, nie omieszkatem wspomniec o genezie imienia
Aleksander i nazwiska Fredro.

To pierwsze powstato z pofaczenia greckich stéw alexo ,bronie, wspomagam” i aner, an-
dros ,maz, mezczyzna”, a zatem jego etymologiczne znaczenie mozna wyrazi¢ konstrukcjg
,bronigcy mezéw, troszczacy sie o mezéw”.

Fredro z kolei to derywat od podstawy stowotwodrczej Fred — z charakterystycznym kreso-
wym -0 w wygtosie, a Fred to skrocona postacé germanskiego imienia Friedrich — etymolo-
gicznie ,wtadca pokoju”, bo w starogermaniskim friedu to ,,pokdj”, a rihhi — ,,panowanie,
wtadza”. Polskim odpowiednikiem Friedricha jest, oczywiscie, Fryderyk.

Mato kto wie natomiast, ze w dawnej polszczyznie byt nim takze Biedrzych (czeski Bedrich
z ,r” zodwrdéconym daszkiem — graficznym odpowiednikiem naszego ,,rz”) — jakze typowy
dla relacji jezykow stowianskich z innymi jezykami. A dlaczego?

Ano dlatego, ze jezyki stowianskie nie miaty w swoim zasobie gtoskowym dzwieku ,,f”
i w przyswajanych stowach w jego miejsce wstawiano najblizsze artykulacyjnie wargowe
,p” lub ,b”. Adaptacja wiec germanskiego Friedricha w Biedrzycha byta wrecz modelowa:
nieznane ,f” zamieniono w ,b” — obligatoryjnie w dawnej polszczyZnie zmiekczone przed
samogtoska przednig ,e”, ,ri” natomiast przeszto w ,rzi”, a po stwardnieniu ,rz” — osta-
tecznie w ,rzy”.

W czeszczyinie, z ktérej najprawdopodobniej imie to przeszto do naszego jezyka, ,b”
zmiekczeniu nie ulegto, a ,,rzi” pozostato miekkie (p. wyzej).
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W granicach Polski mamy dwie nazwy miejscowe Biedrzychowice, od imienia Biedrzych
utworzone — w pow. lubariskim i prudnickim. Ich niemieckie odpowiedniki byty identycz-
ne: Friedersdorf.

Substytucyjng wariantywnos¢ stowiansko-niemiecka odstaniajg historyczne zapi-
sy Biedrzychowic na Opolszczyznie: 1228 Bedrchouici, ok. 1300 Frederic villa, 1407
Bedrzichovice, 1430 Fredrichsdorf, 1534 Biedrzichowitz, 1784 Pietrzichowitz, 1845
Friedersdorf, Biedrzychowice.

Przywotajmy jeszcze kilka przyktadéw pokazujgcych, jak w dawnych zapozyczeniach za-
stepowano obcy diwiek ,f”. | tak od facinskiego czasownika firmo, confirmo ,,umacniam,
wzmachiam, czynie silnym” pochodzg takie wyrazy, jak ang. i franc. confirmation, niem.
konfirmation — wszystkie z ,,f”, a my mamy — wywiedzione od tegoz firmo — bierzmowanie
(z dawn. birzmowania) -z ,,b".

Takze Stefan — od greckiego rzeczownika stephanos ,wieniec, korona” — przyjat najpierw
w polszczyZznie swojskg postac¢ Szczepan, z ktérg zwigzano osobe diakona zydowskiego,
pierwszego meczennika Kosciota katolickiego. Z zaadaptowang pézniej forma Stefan
potgczono kanonizowanego kréla wegierskiego. Mamy tez dwie serie derywatéw od
tych imion — etymologicznie tozsamych: Szczepek, Szczepcio, Szczepanek, Szczepanik,
Szczepaniak, Szczepaniec, Szczepariski, Szczepanowski oraz Stefek, Stefcio, Stefanek,
Stefanik, Stefaniak, Stefaniec, Stefariski, Stefanowski.

Kiedy wiec méwimy po polsku o dwdch katedrach — budapesztenskiej i wiederiskiej, po-
winnismy mowic o pierwszej z nich, ze jest pod wezwaniem sw. Stefana, a o drugiej, ze
jest pod wezwaniem sw. Szczepana (mimo ze na tym obiekcie, na widokdéwkach i na tabli-
cach ulicznych Wiednia jest niemiecki zapis Stephansdom (w innych jezykach St. Stephens
Cathedral, Duomo di Santo Stefano).

Do oméwionych form dodajmy jeszcze takie przyktady, jak lucyper — od Lucifer, Krzyszto-
por (dlatego Krzysztopory) — od Christophorus, Pabir — od Faber, Pabian (od niego
Pabianice) — od Fabian, Pilip (stad nazwiska typu Pilipow) — od Filip, Rapatowic — od
Rafatowic, Ozep — od Jozef. W ten sposéb — z gtoska ,,p” — zapisywano te formy jeszcze
w wiekach XIII-XV.

Dzi$ lucyper wiedzie jezykowy zywot obok mtodszej w polszczyznie postaci lucyfer, ale
mamy Krzysztofa, Fabera, Fabiana, Filipa, Rafata, Jozefa — juz tylko z gtoska ,f”, tak jak
funkcjonuja tez firma i firmowanie — z tac. firmus ,silny, trwaty”, ale starsze zapozyczenie
wywiedzione z tego samego facinskiego zrdodta (firmo, confirmo ,czynie silnym, umac-
niam, utwierdzam”), jak widzieliSmy wyzej, ma do dzi$ wargowq gtoske ,,b” — bierzmowac,
bierzmowanie.



ITT Leipzig

WAS SIND GUTE SPRACHTESTS
UND WOHER KOMMEN SIE?

Das Institut fiir Testforschung und Testentwicklung Leipzig e.V. stellt sich vor

Sprachtests ermoglichen die Uberpriifung und zuverldssige Einschiatzung von
Sprachkenntnissen. Sie erfiillen wichtige Zwecke in unterschiedlichen gesellschaftlichen
Bereichen — von Bildung und Beruf bis hin zur Politik. Das 2012 als gemeinniitziger Verein
gegriindete Institut fir Testforschung und Testentwicklung hat es sich zur Aufgabe ge-
macht, passgenaue Sprachtests flr verschiedene Ziele und Zwecke zu entwickeln und wis-
senschaftlich zu begleiten.

Das ITT arbeitet eng mit Bildungseinrichtungen, Verlagen, Verbanden, Ministerien und
vielen weiteren Organisationen zusammen, um mafigeschneiderte und zuverlassige Tests
zu entwickeln, die bei der Leistungsbeurteilung oder der Diagnose von (fremd)sprach-
lichen Fahigkeiten und Kompetenzen eingesetzt werden konnen. Als Bindeglied zwi-
schen Theorie und Praxis legen wir groRen Wert auf wissenschaftliche Genauigkeit und
Qualitatssicherung, um sicherzustellen, dass die entwickelten Tests fair, objektiv und aus-
sagekraftig sind.

Zu den aktuellen Tatigkeitsbereichen des ITT gehoéren:

e Erstellung und Erforschung von frequenzbasierten Wortschatztests,

e Bereitstellung und Erforschung von C-Tests als Einstufungsinstrument, z. B. fir
Sprachkurse an Hochschulen,

e Erstellung und Analyse von Lese- und Horverstehenstests,

e Skalierung von Bildungssprache sowie Feststellung berufsbezogener Sprach-
kompetenzen,

e Beratung zur Sprachtestentwicklung, Begutachtung und Validierung bestehender
Sprachtests,
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e statistische Analysen und testmethodisches Qualitatsmanagement,
e Workshops (z. B. testwissenschaftliche Grundlagen, Workshops zur Bewertung von
Tests).

Einige unserer Sprachtests im Portrait
Hoér- und Leseverstehenstests

Hor- und Leseverstehenstests sind sicherlich eine der bekannteren Arten von Sprachtests,
man liest oder hort Texte und beantwortet Fragen dazu. Das ITT kann in diesem Bereich
auf Uber ein Jahrzehnt Erfahrung zurilickblicken. Wir kooperieren dabei erfolgreich mit
internationalen und nationalen Organisationen zur Entwicklung, Erprobung und hoch-
wertigen wissenschaftlichen Qualitatssicherung dieser Tests und kénnen die Fertigkeiten
Lesen und Horen in einer Vielzahl von Sprachen auf allen Niveaus des Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen abdecken und zuverlassig testen.

Der Europarat veroffentlichte 2017 illustrative Beispiele fir Lese- und Horverstehenstests,
um die Zuordnung zu den GER-Niveaus besser zu veranschaulichen. Hierbei wurden auch
einige am ITT entwickelte Testitems in den Sprachen Deutsch, Franzdsisch, Italienisch
und Spanisch ausgewahlt und kénnen online abgerufen werden: https://www.coe.int/
en/web/common-european-framework-reference-languages/using-illustrative-tasks.

C-Tests: Niveaueinstufung leicht gemacht

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit besteht in der Entwicklung von C-Tests fiir deut-
sche Hochschulen zur Einstufung der Sprachkompetenz von Studierenden und (internati-
onalen) Studienanwarterinnen. C-Tests bestehen aus mehreren Liickentexten, bei denen
die Halfte jedes zweiten Wortes getilgt wurde. Dieses Format wird als besonders geeignet
angesehen, um die allgemeine Sprachkompetenz von Testteilnehmenden valide, reliabel
und zeitékonomisch einzuschatzen. Die am ITT entwickelten C-Tests werden sorgfaltig
erprobt und im Rahmen von Pilotstudien auf die GER-Niveaustufen kalibriert. Als zusatzli-
ches Angebot stellen wir ein Lizenzmodell zur Verfligung, mit dem Sie unsere C-Tests auch
in lhrer Einrichtung fiir zuverlassige Einstufungen verwenden kdnnen.

Wortschatztests: schnell und kostenlos

Ein Herzstlick unserer Arbeit sind die Wortschatztests. Diese werden Uber die vereins-
eigene Homepage kostenfrei zur Verfligung gestellt (https://itt-leipzig.de/wortschatz-
tests/). In aktuell 16 verschiedenen Sprachen kdnnen Nutzerinnen weltweit kostenlos
und niedrigschwellig ihre produktiven und rezeptiven Wortschatzkompetenzen testen.
Die Tests basieren dabei auf den jeweils 5000 haufigsten Wortern einer Sprache.



g el =iy Deutsch ~ English
Suomi Francais Italiano HAGE

=0  Nederlands Portugués  Pycckuii

Espariol Cesky Tiirkce  VkpaiHCBKRa

Abb. 1: Fir folgende Sprachen bietet die ITT-Webseite kostenfreie Wortschatztests an: Arabisch, Chinesisch, Deutsch,
Englisch, Finnisch, Franzosisch, Italienisch, Japanisch, Koreanisch, Niederlandisch, Portugiesisch, Russisch, Spanisch,
Turkisch, Tschechisch, Ukrainisch, Bild: ITT e.V.

Beim Erlernen einer Fremdsprache stellt das Wortschatzwissen eine wichtige Komponente
dar. In der Forschung geht man von der Existenz sogenannter Wortschatzschwellen
aus, d. h. man nimmt an, dass es Wortschatzumfiange gibt, die bendtigt werden, um
bestimmte Aufgaben in der Fremdsprache zu bewailtigen, wie beispielsweise unbe-
kannte authentische Texte ohne gréReren Zeitverlust lesen und verstehen zu kénnen.
Ziel der Wortschatztests ist es, den Wortschatzstand der Teilnehmenden anhand von
Tausenderstufen (1000 bis 5000) auf einer Worthaufigkeitsskala zu bewerten. Ausgehend
vom ermittelten Wortschatzstand lasst sich anschlieBend die Zuordnung zu den GER-
Niveaustufen mit Bezug auf die Fertigkeit Lesen einschéatzen.

In Kooperation mit Dr. Ewa KrauR (Friedrich-Schiller-Universitdt Jena / Universitat
Miinster) und Agnieszka Zawadzka (Universitat Leipzig) wird zurzeit ein Wortschatztest
far die Sprache Polnisch entwickelt, er erweitert bis Ende 2024 das Angebot des ITT
an verfiigbaren Wortschatztests auf der Webseite. Im Frihjahr 2024 soll der Test mit
Polnischlernenden erprobt werden, Interessierte kénnen sich gerne bei der Redaktion
von ,,Polnisch in Deutschland” (redakcja.polskiwniemczech@gmx.de) melden.

Sie wollen einen unserer Wortschatztests fiir eine wissenschaftliche Studie verwenden
oder sehen Bedarf und haben Interesse an der Entwicklung von Wortschatzstests fir eine
weitere Sprache? Kontaktieren Sie uns gerne, wir unterstiitzen Sie bei Ihrem Vorhaben.

Voraussetzung fiir den Erfolg unserer Arbeit ist u. a. die Vernetzung in der Fachcommunity.
Im Sinne der Foérderung der wissenschaftlichen Forschung zu Entwicklung, Analyse

Was sind gute Sprachtests ...
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und Optimierung von Sprachtests, sind wir immer daran interessiert, unser Netzwerk

auszubauen.

Das ITT ist Uber die Webseite itt-leipzig.de erreichbar sowie unter der Mailadresse info@

itt-leipzig.de.

® poziom R QO 28:52

1000 najczestszych polskich stéw

Ergénzen Sie die fehlenden Buchstaben.
Scrollen Sie nach unten, um alle 18 Aufgaben zu Iésen.

Wenn Sie alle Aufgaben geldst haben, klicken Sie auf ,DALEJ".

1: Kolega z pracy traktuje mnie jak p . Nigdy nie mowi ,dzierh dobry®.

3: Cztonkowie stowarzyszenia wybrali nowy z
4: Tematem wystawy jest sz XX wieku.
5: Niedziela zaczyna lub koriczy t

6: Mozesz mi nie wierzy, ale to pr

ODDA] WSZYSTKO Poziom 125

2: Kto pierwszy powinien podac d ? Kobieta mezczyinie, a szef pracownikowi.

< POV

DALE] >

Abb. 2: Beispielauszug aus dem polnischen Wortschatztest (in Arbeit), Bild: ITT e.V.

Letzter Zugang zu den Internetquellen: 05.01.2024.




Ewa Krauss
Agnieszka Zawadzka

SPRAWOZDANIE ZE SPOTKANIA ROBOCZEGO
W SPRAWIE PROFILOWANIA ZNAJOMOSCI
JEZYKA POLSKIEGO JAKO ODZIEDZICZONEGO
W GETYNDZE

Termin ,,profilowanie” wszedt do jezyka polskiego za sprawg Rozporzadzenia Parlamentu
Europejskiego i Rady UE 2016/679 z dnia 27 kwietnia 2016 roku?, lepiej znanego jako
RODO. W tym kontekscie opisuje on:

dowolng forme zautomatyzowanego przetwarzania danych osobowych, ktdre pole-
ga na wykorzystaniu danych osobowych do oceny niektdrych czynnikéw osobowych
osoby fizycznej, w szczegdlnosci do analizy lub prognozy aspektow dotyczqcych
efektow pracy tej osoby fizycznej, jej sytuacji ekonomicznej, zdrowia, osobistych
preferencji, zainteresowan, wiarygodnosci, zachowania, lokalizacji lub przemiesz-
czania sie (Dz. Urz. UE L116 z 4.05.2016, s. 33).

Na potrzeby naszej dziedziny przyjmujemy, ze ,profilowanie” jest rzeczownikiem opisu-
jacym tworzenie , profilu” znajomosci jezyka polskiego, czyli — analogicznie do sformuto-
wania uzytego w RODO - oznacza wykorzystanie pewnych danych osobowych? do oceny
stopnia i rodzaju opanowania jezyka polskiego u oséb postugujacych sie nim jako jezy-
kiem odziedziczonym?, w szczegdlnosci do analizy lub prognozy aspektéw dotyczacych
efektéw pracy na kursie jezykowym.

1 Dostepnego na stronie Urzedu Ochrony Danych Osobowych pod linkiem: https://uodo.gov.pl/pl/404/224.
2 Rozumianych jako dane o zidentyfikowanej osobie (por. art. 4 ust. 1 RODO).

3 Charakterystyce takich oséb poswiecona jest bogata literatura (np. Fairclough, Beaudrie 2016; Brehmer, Mehlhorn
2018; Lipiriska 2019; Matolepsza, Mehlhorn 2020 i in.), tematyke nauczania jezyka polskiego jako jezyka odziedzi-
czonego wielokrotnie poruszano takze na tamach PwN (nr 2/2014, 3/2015, 4/2016, 6/2018, 7/2019).
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Uzycie terminu technicznego wskazuje na to, ze naszym celem jest ustalenie pewnej
standardowe] procedury, ktérej podstawa bytyby odpowiednie testy biegtosci jezykowe;j.
Z perspektywy glottodydaktycznej chodzi o stworzenie narzedzia diagnostycznego po-
zwalajgcego na ustalenie potrzeb edukacyjnych uczgcych sie jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego, aby na ich podstawie tworzy¢ ,szyte na miare” programy nauczania.

Na poczatku obecnego millenium podstawg tworzenia programow kurséw jezykowych
stat sie Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ), ktéry po dwudziestu
latach doczekat sie rewizji i rozszerzenia. Tom towarzyszacy ESOKJ (CEFR Companion
Volume; Council of Europe 2018) postuguje sie terminem ,,profil” w nastepujgcy sposob:

The reason the CEFR includes so many descriptor scales is to encourage users to de-
velop differentiated profiles. Descriptor scales can be used firstly to identify which
language activities are relevant for a particular group of learners and, secondly, to
establish which level those learners need to achieve in those activities in order to
accomplish their goals (Council of Europe 2020, 38).

W publikacji jest mowa o zréznicowanych, indywidualnych profilach jezykowych, ktére le-
piej oddajg stan opanowania jezyka niz tradycyjne poziomy zaawansowania, stanowigce
konieczne uproszczenie. Podczas gdy korzystanie ze wskaznikéw biegtosci (deskryptoréw)
przy tworzeniu programow kurséw przygotowujgcych do osiggania celéw wynikajgcych
z okreslonych potrzeb zawodowych (por. ilustracja 1) zostato w obszerny sposéb opisane
i wyjasnione w cytowanym dokumencie (tamze, 42-44), niejasny pozostaje sposob ich
uzycia w celach diagnostycznych, chociaz autorzy publikacji zauwazajg, ze w podobny
spos@b mozna zilustrowaé biezgcg indywidualng biegtos¢ jezykowg (tamze, 39). Z tego
wzgledu Federalny Zwigzek Nauczycieli Jezyka Polskiego w Niemczech (FZNJP) zamierza
podjaé dziatania w celu opracowania instrumentow diagnostycznych dla jezyka polskiego
jako odziedziczonego. Jednym z nich byto spotkanie robocze, ktére odbyto sie 7 i 8 wrze-
$nia 2023 r. na Uniwersytecie w Getyndze.

Zaproszonym ekspertem i moderatorem spotkania byt dr Johann Fischer — dyrektor
Centrum Jezykéw Obcych i Kompetencji Kluczowych Uniwersytetu Georga Augusta
w Getyndze, przewodniczacy Komisji UNIcert® oraz koordynator projektu VITbox®,
a udziat wziety w nim cztonkinie zarzagdu FZNJP: dr Ewa Krauss, Matgorzata Matolepsza,
Barbara Stolarczyk i Agnieszka Zawadzka.

4 UNIcert® to niemiecki system nauczania i certyfikowania znajomosci jezykéw obcych i odziedziczonych w kontekscie
akademickim.

5 Petna nazwa projektu to CEFR Companion Volume implementation toolbox (zob. www.ecml.at/companionvolume-
toolbox).



Na otwarciu spotkania dr Fischer wygtosit prelekcje pt. Der GeR-Begleitband®,
Handlungsorientierung, Mediation und neue Ansdtze beim Sprachtesten, w ktérej wyja-
$nit innowacyjny charakter nowego europejskiego opracowania dotyczgcego ksztatcenia
jezykowego. Tom towarzyszacy ESOKJ (Council of Europe 2020) zawiera nie tylko nowe
wersje skal i wskaznikdw biegtosci dla wprowadzonych w 2000 roku w tomie gtéwnym
szeSciu poziomdw opanowania jezyka (A1-C27), lecz zostat jeszcze bardziej konsekwentnie
sformutowany w duchu podejécia dziataniowego. W nowej publikacji bardziej szczegéto-
wo opisane zostaty cztery tryby komunikacji: recepcja, produkcja, interakcja i mediacja,
w tym takze interakcja w trybie online. Poza tym uwzgledniono w nim kompetencje réz-
nojezyczne i roznokulturowe. Za pomocg nowych lub doprecyzowanych skal i deskrypto-
row fatwiej jest opisywac kompetencje czgstkowe i tworzy¢ oferty kurséw jezykowych,
uwzgledniajgce zaréwno stan opanowania jezyka, jak i aktualne lub przyszte potrzeby je-
zykowe uczestniczek i uczestnikow, zwigzane z edukacjg lub pracg zawodowa?®. Taki przy-
ktadowy profil zréznicowanych potrzeb w kolejnym jezyku oséb z wyksztatceniem wyz-
szym w zakresie nauk przyrodniczych przedstawia ilustracja 1.

Und ‘gconvak jon b other
ers
s Understanding as a member of a live audience
Processing textinwriting Mote-taking (lectures, seminars, meetings, etc)
Explaining data (graphs, diagrams, etc.) Reading for orientation

Encouraging conceptual talk Reading for information and argument
Collaborating to construct meaning

Fadilitating collaborative interaction with peers Understanding aninterlocutor

Fadilitating pluricultural space Informal discussion (with friends)

Formal discussion (meetings)

Reports and essays. Goal-oriented co-operation
Addressing audiences Information exchange
Goal-oriented online transactions and
Sustained monologue: putting a case collaboration

Sustained monologue: giving information

llustracja 1. Fikcyjny profil potrzeb w kolejnym jezyku — studia podyplomowe w zakresie nauk przyrodniczych (Council of
Europe 2020, 39)

Ogét potrzeb komunikacyjnych studentki/studenta przedstawiony zostat na planie
kota, w ktérym utozone koncentrycznie kregi odpowiadajg poszczegdlnym poziomom
opanowania jezyka. Kolorem niebieskim zaznaczono obszary dziatan receptywnych,

6 GeR-Begleitband to niemieckie ttumaczenie CEFR Companion Volume.
7 Zdefiniowano i opisano ponadto poziom przed Al.

8 Zob. tez: https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/profile-language-/-profiling.
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produktywnych, interakcyjnych i mediacyjnych (por. nazwy konkretnych skal), istotnych
dla danego profilu.

Opracowanie CEFR Companion Volume proponuje nie tylko nowe spojrzenie na naucza-
nie, lecz stanowi takze poczatek innego podejscia do tworzenia egzaminéw. W mysl za-
sady constructive alignment egzaminy powinny by¢ dopasowane do aktywnosci w fazie
uczenia sie, a wiec opierac sie na tych samych zasadach co nauczanie. Nalezy i tutaj wyjs¢
z zatozenia, ze uczacy sie s osobami podejmujgcymi dziatania jezykowe w sferze spo-
tecznej®, a znaczenia wypowiedzi jezykowych nie sg z géry zdefiniowane, lecz podlegajg
wspdlnemu konstruowaniu znaczenia (co-construction of meaning) w interakcji.

W takim kontekscie podstawg dla budowy testdw stajg sie tak zwane scenariusze —
konkretne sytuacje wziete z ,realnego zycia”, uwzgledniajgce kontekst, dang sytuacje,
role uczacych sie i adresatki/adresatéw komunikatu, a takze cel oraz zamierzony efekt
interakgji:

The CEFR’s action-oriented approach represents a shift away from syllabuses based
on a linear progression through language structures, or a pre-determined set of
notions and functions, towards syllabuses based on needs analysis, oriented to-
wards real-life tasks'® and constructed around purposefully selected notions and
functions. This promotes a “proficiency” perspective guided by “can do” descrip-
tors rather than a “deficiency” perspective focusing on what the learners have not
yet acquired. The idea is to design curricula and courses based on real-world com-
municative needs, organised around real-life tasks and accompanied by “can do”
descriptors that communicate aims to learners. Fundamentally, the CEFR is a tool
to assist the planning of curricula, courses and examinations by working backwards
from what the users/learners need to be able to do in the language (Council of
Europe 2020, 28).

W czasie spotkania roboczego rozmawiano o réznych mozliwych scenariuszach dosto-
sowanych do potrzeb uczacych sie jezyka polskiego jako odziedziczonego w Srodowisku
akademickim. Zdecydowano sie przy tym na uwzglednienie trzech gtéwnych grup docelo-
wych na poziomach (Srednio) zaawansowanych, dla ktérych warto je rozwijac:

e studiujgcy kierunki humanistyczne,
e studiujgcy kierunki prawnicze i ekonomiczne,
e studiujgcy kierunki inzynierskie i nauki Sciste.

W czasie spotkania wytoniono pomysty na kilka scenariuszy, ktére zostang opraco-
wane na przysztych warsztatach. Spotkanie odbyto sie dzieki wsparciu finansowemu

9 Prywatnej, publicznej, zawodowej lub edukacyjne;j.

10  Cyt. za J. Fischer; prezentacja z dn. 8.09.2023, slajd 6, pogrubienia JF.



przyznanemu FZNJP ze $rodkéw Senatu RP. Za pomoc w jego uzyskaniu sktadamy podzie-
kowania Konsulatowi Generalnemu RP w Hamburgu.
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OSWIATA W BERLINIE

Polskie Towarzystwo Szkolne ,,Oswiata” w Berlinie rozpoczeto jesienig 2023 roku obchody
trzydziestopieciolecia swojej dziatalnosci, ktére zakoriczg sie w nastepnym roku uroczy-
stym rozdaniem $wiadectw szkolnych.

Berlinska ,Oswiata” zalicza sie do jednej z najstarszych organizacji polonijnych
w Niemczech. Historia Towarzystwa siega XIX wieku. W roku 1881 z inicjatywy Antoniego
Chtapowskiego? zatozono Towarzystwo Szkolne Polakéw pod wezwaniem $w. Stanistawa,
ktére po wielu zmianach organizacyjnych przeksztatcono w 1896 roku w istniejgce do dzis
Towarzystwo Szkolne , Oswiata”. Jego pierwszym prezesem zostat Wtadystaw Berhan,
berlinski krawiec cieszacy sie duzym powazaniem ws$réd Polonii. ,0swiata” dziata-
ta nieprzerwanie do wrzesnia 1939 roku, kiedy to wtadze hitlerowskie zdelegalizowaty
Towarzystwo. Az do 1987 roku nie byto w Berlinie powaznych préb wznowienia polskiego
szkolnictwa. Dopiero duza fala emigracji na poczatku lat osiemdziesigtych zainspirowata
cztonkdéw zarzadu berlinskiego oddziatu Zwigzku Polakéw w Niemczech do podjecia sta-
ran o reaktywowanie nauki jezyka polskiego w Berlinie. Motorem tej akcji byt Wojciech
Soczéwka, azylant z Polski, ktory znalazt sie w Berlinie pod koniec lat siedemdziesigtych.
W lutym 1987 roku zamiescit on w dwdch niemieckich dziennikach ogtoszenie o tresci
,Polnisches Gymnasium sucht qualifizierte Krafte” (Polskie gimnazjum poszukuje wykwa-
lifikowanej kadry). Ogtoszenie to, mimo ze byto absolutnym blefem, spetnito swoje zada-
nie. Wojciech Soczéwka zebrat blisko 30 adresdw i telefondw potencjalnych pedagogdw.
Berlinski Zwigzek Polakéw w Niemczech rozpoczat bardzo trudng batalie o reaktywowa-
nie , 0swiaty”. Sporg pomocga organizacyjng postuzyt Wydziat Konsularny Polskiej Misji
Wojskowej w Berlinie Zachodnim. | tak 21 kwietnia 1988 roku doszto do pierwszego po
wojnie spotkania delegacji Polonii berlifskiej z éwczesnym inspektorem szkolnym dziel-
nicy Tempelhof Klausem Wowereitem — pdzniejszym burmistrzem Berlina. Tematem spo-
tkania byta sprawa bezptatnego korzystania z sal lekcyjnych jednej ze szkét w tej dzielnicy.

1 Chtapowski Antoni (Anton von Chlapowski) — lekarz, cztonek drugiej izby pruskiego Landtagu w latach 1901-1908,
poset do Reichstagu Cesarstwa Niemieckiego w latach 1903-1907 oraz 1912-1918.



Po trzech miesigcach, 16 sierpnia Wojciech Soczowka otrzymat pismo potwierdzajgce
przydziat pomieszczen, co umozliwito ,Oswiacie” rozpoczac 11 pazdziernika 1988 roku
swojg dziatalno$é uroczystym otwarciem roku szkolnego. Rok pdzniej, w czerwcu 1989
rozdano pierwsze, wzorowane na przedwojennym oryginale, 22 swiadectwa szkolne, a 20
pazdziernika 1989 roku Polskie Towarzystwo Szkolne , Oswiata” zostato zarejestrowane
przez sad w dzielnicy Charlottenburg. Date te uwaza sie za formalne zakorczenie procesu
reaktywacji tej instytucji w Berlinie Zachodnim. Od tamtej pory Towarzystwo dziata nie-
przerwanie, pielegnujgc posrdd Polonii polska kulture, jezyk i tradycje. Z naszej oferty ko-
rzystajg osoby w wieku od pieciu do osiemnastu lat. Obecnie co roku okoto 300 uczennic
i ucznidw otrzymuje nasze oSwiatowe cenzurki.

»OSwiata” jest organizacja catkowicie apolityczng. Jest miejscem spotkan i integracji dru-
giej co do wielkosci grupy migrantéw w Berlinie. Od trzydziestu pieciu lat uczymy dzieci
i mtodziez jezyka polskiego w systemie pozaszkolnym, organizujemy konkursy oraz wy-
jazdy edukacyjne do Polski. Dzieki tym dziataniom przyczyniamy sie do szerzenia kultury
polskiej i rozbudzamy sympatie do naszego kraju, jednoczesnie wspomagamy rozwdj wie-
lojezycznosci. Wielu naszych absolwentdw zawodowo zajmuje sie wzmacnianiem i piele-
gnowaniem stosunkow polsko-niemieckich, przez co s oni najlepszymi ambasadorami
Polski w Niemczech.

Uczymy wszystkie zgtaszajace sie do nas dzieci i mtodziez, niezaleznie od ich pochodze-
nia i wyznania. Zajecia odbywajg sie od poniedziatku do czwartku, zwykle w godzinach od
16:30 do 19:00, w 10 filiach w Berlinie, Poczdamie, Nauen oraz Ludwigsfelde. Aktualnie
dziata 26 klas stacjonarnych i jedna klasa online. Obecnie 307 uczennic i ucznidw uczy
sie pod opiekg wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej, ktérg tworzy grupa 23 nauczycie-
lek i nauczycieli posiadajgcych wyzsze wyksztatcenie pedagogiczne. Od 33 lat dziata przy
,Oswiacie” dziecieco-mtodziezowy teatr ,Bez paniki”. Préby odbywaja sie raz w tygodniu,
w soboty, w teatrze ,Reduta” i sg prowadzone przez dwie instruktorki teatralne. Cata ka-
dra regularnie bierze udziat w spotkaniach rady pedagogicznej i szkoleniach.

Zapotrzebowanie na nauke jezyka polskiego w Berlinie ciggle ros$nie. Nasza oferta cieszy
sie duzym zainteresowaniem ze wzgledu na fakt, ze zajecia odbywajg sie w wielu dziel-
nicach miasta oraz w Brandenburgii. Po feriach jesiennych planujemy otworzy¢ klase
w Kbnigs Wusterhausen. Obecnie prowadzimy tam jedng grupe przedszkolng oraz jedng
klase dla dzieci stabo znajacych jezyk polski i osiggamy bardzo dobre wyniki w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Przygotowujemy réwniez mtodziez do panstwowego egza-
minu certyfikatowego. Ten oficjalny dokument zwieksza mozliwosci w wyborze uczelni
wyzszych oraz na rynku pracy.

Kazdego roku organizujemy szkolny i miedzyszkolny Konkurs Recytatorski,, Postuchaj mnie”
oraz razem ze Stowarzyszeniem POLin (Polki w Gospodarce i Kulturze)? Miedzynarodowy

2 Stowarzyszenie POLin Polnische Frauen in Wirtschaft und Kultur powstato w czerwcu 2001 roku pod nazwg Klub
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Konkurs Literacki ,,Mtodziez pisze wiersze”. W tym roku odbyt sie réwniez po raz drugi
konkurs kaligraficzny ,,Mistrz Kaligrafii”. Uczennice i uczniowie naszych szkét biorg udziat
w Olimpiadzie Jezyka Polskiego w Niemczech i konkursach ortograficznych. Ponadto
,Oswiata” uczestniczy w wielu organizowanych w miescie imprezach dla dzieci i ich rodzi-
céw, takich jak: Finaty WOSP Berlin, Miedzynarodowy Dzien Dziecka, Piknik Rodzinny na
Wuhlheide, Jarmark Bozonarodzeniowy w Poczdamie, Dzieri Polonii czy Festyn Jesienny
Zielona taka (zob. zatacznik 1).

Zapraszamy na naszg strone internetowg www.oswiataberlin.de i na platforme Facebook:
Polskie Towarzystwo Szkolne Oswiata Berlin.

Zatgcznik 1.

MAPA MYSLI | SKOJARZEN ZWIAZANYCH Z DZIAtALNOSCIA PTS ,,0SWIATA”
Z OKAZJI ROKU 35-LECIA JEGO REAKTYWOWANIA

fest!ny gazetka ,,Oér/i‘atowe to i owo”
kolon‘ie w Polsce sp'!ywy kajakowe wyisze w‘yksztalcenie
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pgznawanie Niemiec kieatywnoéé .\ustawicz‘ne uczeniels'ig/ ¥ i ronijar:ée ich
wycieczki edukacyjne uczgnie sie nauca;r?ie = / 'wprovyadzarue innowcji
lekcje jez. polskiegoe cem‘ﬁkaty NeUCZYCIELE ¥ tworzenie programoéw
“ wiedzy o Polsce 4 UCZPNIOWIE g 8 uczéﬁie empatii
teatr ,Bez paniki ~ 3 kre’atywnos'.é niesiénie pomocy

i o g
konkuPsy.i olimpiady PTS ,,OSWIATA” w Berlinie
w‘;arsztaty i obo;y teatralne
»RODZINA OSWIATOWA”

uczniowie _ichrodzice nauczyciele Zarzad sympatycy

- ’ " o
spotkania A N i przyjazn
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A nad catoscig pracy uczniéw i nauczycieli czuwa ZARZAD PTS ,,0$WIATA” w Berlinie

Polnischer Frauen (Klub Polskich Kobiet). Zatozyty je aktywne zawodowo i zaangazowane spotecznie kobiety pol-
skiego pochodzenia mieszkajace na state w Berlinie. Stowarzyszenie zrzesza kobiety réznych zawoddw, takich jak
np. psycholog, doktor prawa, adwokat, wtascicielka firmy konsultingowej, galerystka, specjalistka ds. marketingu i
PR, germanistka, informatyczka oraz specjalistka grafiki komputerowej. Nasze cztonkinie mieszkajg w pieciu landach
niemieckich:

w Berlinie, Hamburgu, Brandenburgii, Hesji oraz Westfalii.



Solomija Buk

JEZYK UKRAINSKI JAKO OBCY:
WSPOLCZESNY KONTEKST | WYZWANIA!

Wprowadzenie

Nauczanie ukrainskiego jako jezyka obcego w duzej mierze zalezy od statusu tego jezy-
ka w Ukrainie i jego postrzegania przez obywatelki i obywateli kraju. W perspektywie
chronologicznej nauczanie jezyka ukrainskiego jako obcego (JUO) przeszto kilka etapdw
i obecnie stoi przed nowymi wyzwaniami, zwigzanymi z wojng i masowa migracjg. Wraz
z poczatkiem inwazji Rosji na Ukraine dramatycznie zmienita sie nie tylko sytuacja geopo-
lityczna, lecz takze spoteczne, gospodarcze, akademickie i psychologiczne warunki zycia
w kraju, pociggajgce za sobg zmiany w glottodydaktyce zajmujacej sie nauczaniem jezyka
ukrainskiego jako obcego.

Zanim przejde do specyficznego kontekstu nauczania JUO oraz wynikéw badan dotycza-
cych motywacji wérdd obcokrajowcéw uczacych sie go, chciatabym podac kilka najwaz-
niejszych faktéw dotyczacych jezyka ukrainskiego. Jest on jezykiem narodowym Ukrainek
i Ukraincéow. Nalezy do wschodniostowianskiej grupy indoeuropejskiej rodziny jezyko-
wej. Jest jezykiem urzedowym Ukrainy, posiada takze status jezyka mniejszosci naro-
dowej w: Polsce, Motdawii, Rumunii, Stowacji, Serbii, na Wegrzech, w Chorwacji, Bosni
i Hercegowinie oraz w Czechach (oprocz tych krajow jest rowniez uzywany w: Biatorusi,
Federacji Rosyjskiej, Kazachstanie, Argentynie, Brazylii, Wielkiej Brytanii, Kanadzie,

1 Wyrazam szczerg wdziecznos$¢ Sitom Zbrojnym Ukrainy za utrzymanie mnie przy zyciu. Pisze ten artykut w czasie,
gdy moja rodzina, przyjaciele i studenci s zmuszeni do przebywania w schronach 2-6 razy az po 12 godzin dziennie,
ukrywajac sie przed atakami rosyjskich rakiet i dronéw; gdy setki Ukrairicow, wojskowych i cywildw, dorostych
i dzieci, ging kazdego dnia z rak rosyjskich okupantéw; gdy w moim kraju raszysci [rosyjscy faszysci; przyp. red.]
zaminowali elektrownie jadrowa w Zaporozu i szantazujg nas uzyciem broni jagdrowej. Apeluje do wszystkich
organizacji miedzynarodowych o powstrzymanie rosyjskich zbrodni przeciwko narodowi ukrairiskiemu. Niniejszy
artykut powstat podczas pobytu naukowego w Instytucie Slawistyki i Wiedzy o Kaukazie na Uniwersytecie Friedricha
Schillera w Jenie (pod kierunkiem prof. dr. R. von Waldenfelsa), dzieki grantowi DAAD - Deutscher Akademischer
Austauschdienst (niem. Niemiecka Centrala Wymiany Akademickiej). Dziekuje ponadto dr E. Krauss za jej cenne
uwagi i komunikacje.
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Stanach Zjednoczonych i innych krajach, w ktorych mieszkajg Ukraincy). Postuguje sie
nim okoto 45 milionéw rodzimych uzytkowniczek i uzytkownikéw (z ktérych wiekszos$¢
mieszka w Ukrainie) i jest jednym z trzydziestu najczesciej uzywanych jezykdéw na swiecie,
a drugim lub trzecim najczesciej uzywanym jezykiem stowianskim po rosyjskim i prawdo-
podobnie polskim (Mosep 2019; Ethnologue 2023).

Sytuacja jezykowa w Ukrainie

Sytuacja jezykowa w Ukrainie od dawna byta przedmiotem dyskus;ji, debat i pogtebionych
badan w dziedzinie polityki, socjologii, kulturoznawstwa, etnologii i nie tylko. Badania
pozycji jezyka ukrainskiego prowadzone sg w kregach akademickich i opisywane w pu-
blicystce w Ukrainie i za granica (Besters-Dilger i in. 2019; Ebel, Khudov 2023; Hentschel,
Palinska 2022; ipo3aos 2023; 3eneHiHa 2023; Kyauk 2023 i inne). Historyczne i kulturo-
we czynniki jej ksztattowania mozna przesledzi¢ wstecz od czaséw Wielkiego Ksiestwa
Kijowskiego, przez zakazy Cyrkularza watujewskiego (1863) i Ukazu emskiego (1876), po
dtugi okres bezpanstwowosci. W ZSRR méwienie po ukrainsku byto czesto niebezpieczne
nie tylko w oficjalnych, ale takze w prywatnych sferach zycia. Skuteczne metody rusyfika-
cji zmusity wiele oséb do przejscia na ,,powszechnie rozumiany” jezyk, bo tylko on umoz-
liwiat zdobycie dobrego wyksztatcenia, zbudowanie kariery, otrzymanie mieszkania itp.
Jednak nie wszyscy Ukraincy poszli na ten kompromis, wykazujgc Swiadomosé narodowa
i opor jezykowy. Tak rozpoczeto sie postrzeganie jezyka ukrainskiego jako jezyka oporu,
patriotyzmu i samoidentyfikacji: jestem Ukrairficem, a nie tylko , cztowiekiem radzieckim”.
Jednoczesnie istniato w kulturze, zakorzenione w literaturze romantycznej, postrzeganie
jezyka ukrainskiego jako ,stowika”, ,kaliny”, drugiego (po wtoskim) najbardziej melodyjne-
go jezyka na $wiecie, ktéry powinien by¢ studiowany i uzywany przez samych Ukraincow,
chocby ze wzgledu na jego piekno, melodyjnosc i Spiewnosé¢, poniewaz jest to jezyk ich
przodkéw, ich spuscizna. Wiekszos¢ obcokrajowcdw, ktérzy interesowali sie naukg jezy-
ka ukrainskiego, nalezata w tym czasie do ukrainskiej diaspory, byta dzie¢mi i wnukami
Ukraincow, ktérzy z réznych powoddw i w rédznych czasach, wyjechali za granice.

Odkad Ukraina uzyskata niepodlegtosé po upadku Zwigzku Radzieckiego w 1991 roku, po-
strzeganie jezyka ukrainskiego w ogdle i metody jego nauczania ulegty znacznemu przesu-
nieciu w kierunku rozumienia go jako jezyka uzytkowego, niezbednego przy rozwigzywaniu
problemoéw dnia codziennego oséb zyjgcych w Ukrainie. Byto to przede wszystkim skut-
kiem przejscia do gospodarki rynkowej, zmiany sposobu myslenia i przywrdcenia Ukrainie
statusu panstwa. W uproszczeniu sytuacje mozna opisac¢ nastepujgco: do 1991 roku wy-
starczyto znaé jezyk rosyjski, teraz okazato sie, ze potrzeba czegos wiecej, gdyz jedynym
jezykiem urzedowym jest ukrainski i trzeba to wzigé¢ pod uwage chociazby w oficjalnych

2 Wymienione akty prawne zabraniaty wydawania i importu ukrainiskich ksigzek i utworéw muzycznych, ttumaczenia
literatury zagranicznej na jezyk ukrainski, wystawiania spektakli i koncertéw z piesniami ukrairiskimi oraz nauczania
w jezyku ukrairiskim w szkotach podstawowych (Danylenko 2019; Rudnyckyj 1976; Saunders 1995).



kontaktach miedzynarodowych. Na rynku ukrainskim (ktéry ze swoimi 46 milionami kon-
sumentow jest duzym rynkiem zbytu nie tylko w Europie, ale i na $wiecie) na poczatku
lat 90. prawie nie byto mowy o ttumaczeniu instrukcji importowanych towaréw, takich
jak: materiaty budowlane, maszyny, sprzet gospodarstwa domowego, elektronika, opro-
gramowanie itp., na jezyk inny niz rosyjski. Jednak okazato sie, ze spoteczenstwo ukrain-
skie domaga sie od producentéw przestrzegania konstytucji Ukrainy i ttumaczenia opiséw
swoich produktdw na jezyk ukrainski, a nawet utworzono osobng organizacje pozarzgdo-
W3g wspierajgcg osiggniecie tego celu®. Uniwersytety i instytucje akademickie za granica
ponownie rozwazyty swdj stosunek do jezyka ukrainskiego, poniewaz, po pierwsze, jest to
jezyk ogromnego kraju stowianskiego, a po drugie, opublikowano w nim wiele opracowan
naukowych (takze poza granicami Ukrainy). W rezultacie wzrosto zainteresowanie nauka
jezyka ukrainskiego wsréd historykéw, etnologéw, kulturoznawcédw, jezykoznawcdw i mie-
dzynarodowych ekspertédw zajmujacych sie Europg Wschodnig. Ponadto po upadku ze-
laznej kurtyny obcokrajowcy mogli swobodnie wjezdza¢ na teren Ukrainy, ktéra okazata
sie dla turystéw istng , kopalnig ztota” z bogatg i interesujgca nieznang kultura, piekna
przyroda, gérami i morzem oraz przystepnymi cenami. Przedsiebiorcy znalezli tu nato-
miast wykwalifikowanych pracownikéw i otwarty rynek, ktéry oferowat dobre warunki do
rozpoczecia dziatalnosci gospodarcze;.

Badanie ankietowe

Po uzyskaniu niepodlegtosci przez Ukraine kategorie cudzoziemcdw rozpoczynajgcych
nauke jezyka ukrainskiego zatem znacznie sie rozszerzyty. Obecnie s3g to nie tylko obco-
krajowcy z ukrainskimi korzeniami, ale takze dyplomaci oraz pracownicy ambasad i ofi-
cjalnych misji w Ukrainie, prywatni przedsiebiorcy i menedzerowie najwyzszego szcze-
bla miedzynarodowych firm, osoby zajmujgce sie nauka (w tym lingwistki i lingwisci, dla
ktérych ukrainski czesto stat sie trzecim lub czwartym jezykiem stowianskim), podréznicy
i organizatorzy wycieczek turystycznych. Dane, ktdre zostang przedstawione w niniejszym
artykule, pochodzg z opinii uzyskanych w drodze ankiety przeprowadzonej wéréd dwdch
grup docelowych cudzoziemcdéw. Wszyscy uczyli sie jezyka ukraifiskiego na zajeciach in-
dywidualnych lub w prywatnych szkotach jezykowych we Lwowie i Kijowie: (1) 121 oséb
w latach 2003-2021 i (2) 118 oséb w latach 2022-2023. Poniewaz celem byto uzyskanie
opinii od jak najszerszego grona respondentéw z réznych grup spotecznych i zidentyfiko-
wanie ich motywacji do nauki jezyka ukrainskiego jako jezyka obcego, badanie nie zostato
przeprowadzone wsrdd studentdw panstwowych i niepanstwowych instytucji akademic-
kich, poniewaz cztonkowie tej grupy majg stosunkowo jasng odpowiedz na to pytanie:
do nauki jezyka ukrainskiego motywuje ich wola zdobycia wyksztatcenia i rozpoczecia
kariery zawodowej. Taka grupa referencyjna jest dos¢ ograniczona wiekowo (19-27 lat),

3 Chodzi o organizacje ¥ mak nolimym dziatajaca w latach 2012—-2023. Por. ¥ mak nolimym! — Bikinedis (wikipedia.
org).
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a edukacja studentow jest czesto finansowana nie przez nich samych, ale przez ich rodzi-
cow lub organizacje rzagdowe (dotyczy to zwtaszcza studiujgcych z: Indii, Chin, Malezji,
Azerbejdzanu, Turkmenistanu, Uzbekistanu, Turcji, Egiptu itp.). | to wtasnie te organizacje
moga wptywacd na decyzje mtodych ludzi dotyczgce tego, w jakim kraju studiowac i — od-
powiednio — jakiego jezyka sie uczyé. Z jednej strony technicznie tatwiej jest przeprowa-
dzi¢ ankiete wsrdéd studentow uniwersytetow, poniewaz wszyscy uczestniczg w zajeciach
grupowych, jednak wszystkie powyzsze czynniki znacznie ograniczytyby réznorodnos¢ re-
spondentdw, ktérych udato sie nam pozyskaé w sektorze prywatnym.

Rdine motywy nauki JUO — wyniki badan ankietowych

Badanie ankietowe pozwolito zidentyfikowaé szerokg game powoddw studiowania JUO,
czesto respondenci wymieniali jednoczesnie kilka przyczyn lezgcych na przecieciu zawo-
dowych, osobistych, spotecznych i innych sfer zycia. Mozna zatem wyrdznic kilka rodza-
jow motywacji:

1. Ukrainski jest potrzebny i uzyteczny

Wprawdzie miedzynarodowe firmy dziatajgce w Ukrainie czesto wymagajg od swoich
pracownikéw — w zaleznosci od rodzaju pracy i stanowiska — dobrej znajomosci jezyka
angielskiego, jednak ich zagraniczni wtasciciele i kadry menedzerskie rowniez uczg sie
ukrainskiego: Amerykanka, 42 lata, menedzerka w miedzynarodowej firmie we Lwowie
opowiada:

Mam w pracy profesjonalnego ttumacza, ale co robie po godzinach pracy? Musze zamo-
wic jedzenie w restauracji, wezwac taksowke, pojs¢ do sklepu. Mdj ttumacz i ja zaprzy-
jaznilismy sie i on chetnie mi pomaga, ale nie chce byc od niego zalezna. Moge uczyc sie
ukrainskiego na poziomie podstawowym?*.

Ukraina jest bogata w zwyczaje i tradycje, ciekawe $wieta i przesady, ktdére towarzyszg lu-
dziom przez caty czas, i do niedawna w nauczaniu JUO czesto uzywane byty tresci zorien-
towane na przekazywanie wiedzy o kulturze etnograficznej. Okazato sie jednak, ze uczacy
sie bardziej zainteresowani sg kulturg dnia codziennego i komunikacyjnym podejsciem
do nauczania. Jak méwi pewien Szwaijcar (30 lat, dyrektor firmy z branzy IT w Ukrainie):

Bardzo interesujqce jest oglgdanie jasetek w BoZze Narodzenie i jedzenie ciasta wielkanoc-
nego w Wielkanoc, ale o wiele wazniejsze jest dla mnie zrozumienie, o czym mowiq i myslq
pracownicy mojej firmy kazdego dnia, o czym piszg na swoich ukrairiskich czatach.

Inny respondent — Norweg, 53 lata, kierownik firmy w Nowojaworowsku twierdzi:

4 Ten i nastepne cytaty — ttumaczenie wtasne (S.B.).



Dobrze jest zrozumieé, dlaczego Ukrairicy nie podajq rzeczy przez prég, ale musze komuni-
kowac sie z menedzerami, aby rozdawac zadania, a niektdrzy z nich nie méwiqg po angiel-
sku, wiec ucze sie ukrairiskiego.

Podobnie mysli Polka w wieku 37 lat, wtascicielka firmy w Biatymstoku, ktéra przyjechata
do Lwowa, aby uczy¢ sie ukrainskiego, aby lepiej zrozumiec¢ swoich przysztych ukraifskich

.z
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pracownikéw, ktérzy beda pracowac w jej przedsiebiorstwie.

Na podstawie tych przyktadéw mozemy zaobserwowacé zmiane postrzegania jezyka ukra-
inskiego jako ,,nosnika tradycji” na ukraiiski jako , niezbedny, konieczny i uzyteczny”.

2. Solidarnos¢ i pomoc

Duolingo, elektroniczna platforma do nauki jezykéw, odnotowata ogromny skok w nauce
jezyka ukrainskiego natychmiast po inwazji*. Najwiekszym trendem w 2022 r. na jej stro-
nie internetowej byt wzrost zainteresowania jezykiem ukrainskim: po 24 lutego ponad 1,3
miliona oséb na catym Swiecie rozpoczeto nauke tego jezyka.

Niektore z najczestszych powodow, dla ktorych ludzie uczq sie jezyka, to nauka, praca
i podrdze, a liczba osob zainteresowanych poznawaniem kultury rosnie. Ale w tym roku
zauwazylismy nowy powdd: solidarnos¢ (Duolingo 2022).

Pracownicy darmowej aplikacji do nauki jezykdow obcych oparli to twierdzenie na danych
pochodzacych od ponad 500 milionéw uzytkownikow.

Growth in Ukrainian learners in 2022

. Poland United Kingdom Germany . Czechia Ireland

\
—

Jan ‘22 Feb '22 Mar ‘22 Apr 22 May 22 Jun '22 Jul '22

Number of learners

Month

Rys. 1. Liczba uzytkowniczek i uzytkownikdw uczacych sie jezyka ukrainskiego w 2022 roku. O$ pionowa: liczba uczacych sie
JUO; 0$ pozioma: miesigce 2022 roku (Duolingo 2022)

5 Napas¢ Federacji Rosyjskiej na Ukraine wstrzgsneta Swiatem. Pisali o niej nie tylko byli mieszkaricy Ukrainy, ale takze
publicysci i intelektualisci z catego $wiata. Postepowe kraje pomagaja Ukrainkom i Ukraincom uciekajgcym przed
wojna. Rzady stworzyty dla nich specjalne programy wsparcia socjalnego, a zwykli ludzie czesto oferujg im darmowe
mieszkania.
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W ciggu pierwszych szesciu miesiecy po inwazji liczba osdb uczacych sie jezyka ukrainskie-
go wzrosta:

e ponad szestnastokrotnie w poréwnaniu do ubiegtego roku w Niemczech,
e ponad szestnastokrotnie w Polsce,
e ponad pietnastokrotnie w Czechach.

Duolingo ttumaczy to tym, ze kraje te przyjety najwieksza liczbe ukrainskich uchodzczyn
i uchodzcéw. Ukrainki i Ukraifcy za granicg, udzielajgc schronienia swoim rodakom, wra-
caja do korzeni, przypominajg sobie jezyk swoich prababek i pradziadkéw, a czesto zaczy-
naja sie go uczy¢ od poczatku. Co wiecej, poniewaz w pomoc angazujg sie takze organi-
zacje wolontariackie i pozarzagdowe oraz firmy, jezyka ukraiskiego uczg sie ludzie, ktorzy
wczesniej nie byli zwigzani z Ukraina.

Amerykanin, 57 lat, nauczyciel w gimnazjum opowiada:

Nie jestem pochodzenia ukrairiskiego, ale ucze sie ukrairiskiego, aby mdc rozmawiac
z ukrainskimi imigrantami w kosciele. Jest to ukrairiski kosciot, ktory wysyta duzo pomocy
do wschodniej Ukrainy i przyjgt stamtqd wielu przesiedlenicéw. Nie mdwig jeszcze po an-
gielsku i chce opowiedzie¢ im o mojej rodzinie i Ameryce oraz wystuchac ich historii. Mam
dla nich wiele wspdtczucia.

3. Wybor jezyka ukrainskiego jest pozycja polityczna, wyznacznikiem ,przyja-
ciela” lub ,wroga”

Prawo jezykowe jest kluczowe w czasie wojny. Dlatego stopien jego przestrzegania po-
winien by¢ jak najwyzZszy. Dzisiaj nie mozna juz toczy¢ dyskusji na temat tego, czy jezyk
ukrainski jest wyznacznikiem rdznicy na linii ,,swéj” i ,,obcy”. Wszystko inne jest grq w rece
wroga, ktory systematycznie uzywa jezyka jako jednego z narzedzi wojny — powiedziat
Taras Kremin®, komisarz ds. ochrony jezyka paristwowego (cyt. za AHapeesa 2023).

Podobna opinia jest réwniez widoczna w odpowiedziach respondentek i respondentéw
omawianego badania. Gruzinka, 52 lata, specjalistka ds. praw cztowieka, pracujgca w mie-
dzynarodowej organizacji w Ukrainie méwi:

Ukrainie udato sie zachowac swojq tozsamosé, w przeciwieristwie na przyktad do Biaforusi.
Teraz wybdr jezyka komunikacji jest pozycjq polityczng, proukrairiskim lub prorosyjskim
typem myslenia. W Gruzji, na szczescie, mtode pokolenie nie zna rosyjskiego. Znam rosyj-
ski, ale mieszkam w Charkowie, Dnieprze, Kijowie i mowie po ukrairisku — z requty ludzie
przechodzq ze mnqg na ukrainski. Zawsze jest mi przykro, jezeli od czasu do czasu tak sie

6 Taras Kremin, ukrairiski polityk, komisarz ds. ochrony jezyka panstwowego.



nie dzieje. Potrzebuje tez ukrainskiego, aby zrozumiec ukrairiskie media, ktorymi czesto
sie zajmuje.

Niemiec, 44 lata, doradca wojskowy ds. unifikacji ukrainskich standardéw z NATO w wyz-
szej uczelni wojskowej, twierdzi:

Ukrainiska armia byta bardzo postsowiecka, zrusyfikowana od jezyka dowodzenia po ofi-
cjalne i nieoficjalne zasady dziatania i metody prowadzenia wojny. Jestem doradcg ds.
unifikacji ukrairiskich standardow z NATO, wiec pomagam Ukrainie odejs¢ od standardow
radzieckich i dofqgczy¢ do nowych, bardziej skutecznych metod prowadzenia wojny. W ta-
kim kontekscie Zle jest uczy¢ sie rosyjskiego (chociaz jest to jezyk miedzynarodowy), wiec
ucze sie ukrainskiego. Wydaje mi sie, ze w dzisiejszych czasach ukrainski jest wskaZnikiem
czegos postepowego i prodemokratycznego.

Ukraincy majg ponadto znaczng przewage taktyczng nad napastnikami, poniewaz znajg
ich jezyk, a tamci nie znajg ukrainskiego. Stad liczne kody, hasta, memy i inne zarty na ten
temat. ,Jezyk ukrainski odrdznia nas od innych: wrég moze ubraé sie w mundur, nosic¢
nasze barwy, ale nie potrafi méwi¢ w naszym jezyku”’.

4. Ukrainski — jezyk bohaterow, ktérzy pomagajg broni¢ prawdy

Przyktad bohaterskich ukrainskich zotnierzy i czyny zwyktych ludzi inspirujg obcokrajow-
cow, ktdrzy przyjezdzajg, aby walczy¢ po stronie Ukrainy, ryzykujac wtasne zycie i zdrowie.
To oni tworzg wojskowe , legiony cudzoziemskie” i uczg sie jezyka ukraifskiego, aby po-
rozumiewac sie z Sitami Zbrojnymi Ukrainy. Nasi zotnierze wykorzystujg doswiadczenie
NATO na poligonach w Polsce, Niemczech, Wielkiej Brytanii i innych krajach, a instruk-
torzy wojskowi z entuzjazmem uczg sie jezyka ukrainskiego, aby zblizy¢ sie do narodu
walczgcego o swojg niepodlegtosé i kulture. Pierwsze zwroty, ktérych sie ucza, to ,,Chwata
Ukrainie”, ,Chwata bohaterom” i ,,Kocham Ukrainge”.

Amerykanin, 71 lat, generat brygady, moéwi:

Szkolenie Ukrainskich Sit Zbrojnych to najwazniejsza misja, jakg kiedykolwiek podjgtem.
Nigdy nie czutem, ze moja praca jest tak wazna. Musze zna¢ ukrainiski przynajmniej na
podstawowym poziomie, aby porozumiewac sie z Ukraincami. Dla mnie jest to jeden ze
sposobdw na okazanie szacunku Ukrainie.

Kanadyjczyk, 62 lata, putkownik, opowiada:

Zaczgtem uczyc sie ukrainskiego przed 2014 rokiem, kiedy bytem czesciq kanadyjskiej misji
na poligonie w Jaworowie. Mdj pradziadek wyemigrowat najpierw do Anglii, a nastepnie
7 Por. wideo opublikowane na kanale Jehora Firsowa: https://www.youtube.com/watch?v=au6H9DSpfSk; dawniej byt

on parlamentarzystg zajmujgcym sie ekologig, a teraz jest zotnierzem Sit Zbrojnych Ukrainy, specjalista od medycyny
taktycznej i ewakuacji. Na swoim kanale stara sie publikowac filmy z wojny, ktére zdota nakrecié.
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do Kanady, ale sam nie interesowatem sie swoim pochodzeniem, dopdki przypadkowo nie
przyjechatem do Ukrainy. Teraz jestem po prostu szczesliwy, ciesze sie, ze moge byc cze-
sciq przysztego zwyciestwa Ukrairicow. Nigdy nie bytem tak dumny z ziemi moich przod-
kow jak teraz!

Amerykanin, sierzant sztabowy, 49 lat, formutuje to tak:

Naprawde lubie porozumiewac sie z ukrairiskimi Zotnierzami w ich jezyku. Nawigzujemy
natychmiastowy kontakt i czesto stajemy sie przyjaciétmi na cate Zycie. Ukrairicy bronig
swojego kraju, demokracji w Europie, walczq o prawde. Bardzo sie ciesze, ze moge z nimi
pracowac!

5. Ukrainski jako jezyk odbudowy i przysztosci Ukrainy

Wielu obcokrajowcow nadal mieszka i pracuje w Ukrainie, wielu udato sie utrzymac tu
swoje prywatne firmy, wielu angazuje sie w charakterze wolontariuszy i na rézne sposo-
by pomaga miejscowej ludnosci przetrwac tragedie wojny. Kanadyjczyk, 59 lat, chirurg,
opowiada:

Wzigtem urlop, aby przyjechac¢ do Ukrainy i pomdc szpitalom wojskowym. Wiem, ze nie
bede miat czasu na ,wyleczenie wszystkich” w ciggu 25 dni mojego pobytu tutaj, ale na-
prawde chce pomdc. Zaczgtem uczyc sie ukrairiskiego online, aby zrozumiec¢ moich pacjen-
tow. Po wygranej wojnie powaznie mysle o otwarciu tutaj prywatnej kliniki rehabilitacyjne;.

Niemka, 34 lata, menadzerka, zapowiada:

Bede odbudowywac Ukraine po wojnie i mam pomyst, jak prowadzic¢ tu biznes zwigzany
z nieruchomosciami, wiec teraz przygotowuje sie i ucze sie ukrairiskiego.

Norweg, legionista, ranny pod tuganskiem, stwierdza:

Lubie Ukraine i Ukrairicow, ucze sie ukrainiskiego, bo chce tu wrdci¢ po wojnie i osiedlic¢ sie
w Odessie.

6. Ukrainski zamiast jezyka agresora i okupanta

Studenci, ktérzy uczg sie jezyka ukrainskiego, czesto kontynuujg jednoczesnie nauke je-
zyka rosyjskiego. Ich gtéwng motywacjg jest zrozumienie przyczyn wybuchu wojny pet-
noskalowej w 2022 roku oraz znalezienie odpowiedzi na pytanie, jak mogto dojs¢ do de-
gradacji rosyjskiego spoteczenstwa, ktore przez 20 lat tolerowato swojego prezydenta,
a nastepnie dopuscito do popetniania zbrodni wojennych.

Profesjonalni badacze Rosji — historii, jezyka, literatury, kultury, socjologii, geopolityki itp.
— przeoczyli lub nie zauwazyli (lub nie chcieli zauwazyc) najwazniejszej rzeczy — degradacji



rosyjskiej kultury i spoteczenistwa, ktéra doprowadzita do obecnego rosyjskiego faszyzmu.
Jak rosyjscy uczeni, ktorych obowigzkiem jest analiza i ,zrozumienie gtebokiej rosyjskiej
duszy”, mogli przeoczy¢ faszyzm? (3aby»ko 2023).

Nie jest tajemnica, ze wiele wydziatdw slawistyki na swiecie od dawna koncentruje sie
na jezyku rosyjskim, jezyku niegdy$s najwiekszego kraju na swiecie, jezyku komunikacji
miedzynarodowe;j i jednego z oficjalnych jezykdéw Organizacji Narodéw Zjednoczonych.
| cho¢ reprezentowat on kraj wrogiego obozu niedemokratycznego, ktéry znajdowat sie
po drugiej stronie zelaznej kurtyny, pilni uczeni odnalezli w nim piekno dziet Puszkina,
Dostojewskiego i Totstoja. Do dzi$ wiele instytucji nazywa siebie ,slawistykg i rosjo-
znawstwem”, co wymownie swiadczy o liczebnej dominacji rusycystdw na slawistykach.
Obecnie wielu z nich, doskonalgc swdj rosyjski lub rozpoczynajac nauke ukrainskiego, za-
daje réwniez rozsadne pytanie: jak to sie stato, ze skupiajgc sie na Puszkinie, nie dostrze-
gli nieodwracalnych proceséw zachodzacych we wspdétczesnym rosyjskim spoteczenstwie
i kulturze®?

Jeden z amerykanskich uczgcych sie jezyka ukrainskiego, 67-letni profesor uniwersytecki,
zauwaza z rozpaczy:

Spedzitem cate zycie, budujgc mosty miedzy kulturq rosyjskq i amerykariskq, organizowa-
tem wymiany studenckie, szerzytem wartosci demokratyczne wsréd mtodych ludzi, ale nie
rozumiem, jak to sie mogto stac... jak moglismy nie dostrzec brutalnosci, wybuchu wojny
i zabijania Ukraincow.

Angielka, 28 lat, studentka Oxfordu, szefowa charytatywnej organizacji pomagajacej
Ukraincom méwi:

Przeprowadzitam sie do Charkowa, aby pomoc ludziom wymienic okna, ktore zostaty wy-
bite przez raszystowskie® strzaty w zimie. Wiem, ze wiekszos$¢ ludzi w regionie Charkowa
madwi po rosyjsku, ale nie czuje sie dobrze, uczqgc sie go teraz, wiec ucze sie ukrainiskiego,
aby rozmawiac z ludZmi i zrozumiec ich problemy. W Oksfordzie tematem mojego projek-
tu badawczego byt rosyjski poeta z poczgtku XX wieku, ale nie chce miec juz nic wspdlnego
z tq kryminalng kulturg, wiec zmienitam temat na badanie ukrainskiej prozy wojennej
z 2022 roku.

Whioski i dyskusja

Niezaprzeczalnie wojna przyniosta wiele zmian w zyciu spotecznym, demograficznym, in-
telektualnym, kulturalnym i akademickim Ukrainy i Ukrairnicéw w kraju i za granicga. Sytuacja

8 Zob. dyskusja ,,Puszkin nie jest winien” na temat tego, jak Puszkin jest obecnie wykorzystywany jako narzedzie faszy-
zacji w rekach dyktatorskiego rezimu (3eneHiHa 2023).

9 Raszyzmem nazywa sie rosyjski faszyzm. Zob.: https://pl.wikipedia.org/wiki/Faszyzm_rosyjski.

Jezyk ukrainski...

151



S. Buk

152

jezykowa w kraju zmienita sie dramatycznie, podobnie jak stosunek do ukrainskiego jako
jezyka panstwowego, konsolidujgcego nardd i opédr, podczas gdy rosyjski stat sie w duzej
mierze jezykiem okupanta, agresora i raszyzmu. Nastgpito rdwniez przesuniecie akcen-
tow w glottodydaktyce, w szczegdlnosci w zakresie sktadu osdb zainteresowanych nauka
jezyka ukrainskiego i ich motywacji. Poréwnujac badanych z lat 2003-2021 z uczgcymi sie
jezyka ukrainskiego w latach 2022-2023, mozna stwierdzi¢, ze wsréd respondentek i re-
spondentdw pojawity sie nowe kategorie cudzoziemcoéw: personel wojskowy i medyczny;
wolontariusze, ktdrzy przyjezdzajg do Ukrainy, aby pomdc przetrwac wojne; wolontariu-
sze, ktérzy pomagajg Ukraincom w swoich krajach (USA, Kanada, Niemcy, Polska, Czechy
itp.); przedsiebiorcy, ktorzy przygotowuja sie do odbudowy kraju po zakonczeniu wojny
i do rozpoczecia tu wtasnej dziatalnosci gospodarczej. Zidentyfikowano takze inny rodzaj
motywacji do nauki jezyka obcego: solidarnos¢ i pomoc. Badanie wykazato, ze obcokra-
jowcy traktujg jezyk ukrainski jako niezbedny i uzyteczny jezyk do zycia, pozycje polityczng
w opozycji do raszyzmu, wyznacznik ,przyjaciela lub wroga”, a takze jako jezyk odbudowy
i przysztosci Ukrainy.

Decydujgc sie na nauke tego jezyka, ludzie wyrazajg szczere wspétczucie, solidarnosé i po-
moc dla narodu ukrainskiego, podkreslajg wiez z bohaterami, ktdrzy bronig nie tylko swo-
jego kraju, ale takze uniwersalnych wartosci sprawiedliwosci i niepodlegtosci, opdzniajac
wroga w drodze do Europy Zachodnie;j.

Wspobtczesne wyzwania glottodydaktyki ukrainistycznej

Dzisiejsza glottodydaktyka ukrainistyczna musi zmierzyé sie z wieloma wyzwaniami
i otwartymi pytaniami:

1. Jak zachowac ukrainskg samoidentyfikacje dorostych Ukraincéw i dzieci, w szczegol-
nosci poprzez jezyk, na tymczasowo okupowanych terytoriach Doniecka, tugarska
i czesciowo innych regiondéw, a takze w samej Rosji, poniewaz jest ona domem dla
najwiekszej ukrainskiej diaspory (Mpuanto 2004a, 2004b). Powszechnie wiadomo,
Ze agresor postrzega uzywanie jezyka ukrainskiego jako wielkie zagrozenie dla siebie
i swojego imperium, wiec zakazuje jego uzywania.

2. W jaki sposdb ukrainska samoidentyfikacja, w tym poprzez jezyk, moze by¢ zachowa-
na przez dorostych Ukraincow i dzieci, ktdrzy zostati zmuszeni do emigracji do Unii
Europejskiej, Ameryki i Azji, skoro w tych krajach nie majg oni okazji do petnego za-
nurzenia w jezyku ukrainskim, a takze pozostajg pod wptywem oficjalnych jezykéw
obowigzkowych nauczanych w tych krajach?

3. Na czym polega szczegdlny charakter nauki jezyka ukrainskiego jako jezyka
odziedziczonego?



4. Jak zachowad, utrzymac i potencjalnie zwiekszy¢ obecne zainteresowanie nauka je-
zyka ukrainskiego wsrdd obcokrajowcdw, poniewaz moze ono naturalnie zanikngé
W zyciu codziennym.

5. Jak rozszerzyc¢ funkcjonowanie jezyka ukraifskiego w kraju i za granica, a tym samym
zwiekszy¢ liczbe obcokrajowcdw uczacych sie jezyka ukrainskiego?

Odpowiedzi na te i wiele innych pytan bedga zaleze¢ od sukceséw Sit Zbrojnych Ukrainy na
polu walki, od woli politycznej Ukrainy i jej partneréw, od spotecznosci akademickiej i od
kazdego z nas.

Postscriptum

Z braku miejsca zrezygnowatam w niniejszym artykule z opisu takich waznych kwestii
metodologicznych zwigzanych z nauczaniem jezyka ukrainskiego jako obcego, jak wyko-
rzystanie technologii komputerowych i elektronicznych korpuséw tekstowych w naucza-
niu (byk 2010, 2012) czy tworzenie korpuséw uczniowskich (Byk 2007). Osobng aktualng
kwestig jest narastajgcy problem nauki jezyka ukrainskiego jako jezyka odziedziczonego
(Typkesuu 2021; Montrul, Polinsky 2021), nieporuszony w niniejszym artykule. Ukraifskie
dzieci, ktére zostaty zmuszone do przeprowadzki za granice wraz z rodzicami, uczg sie
obecnie w lokalnych szkotfach, a wiele instytucji edukacyjnych stworzyto dla nich specjalne
klasy integracyjne, aby zmniejszy¢ stres — szczegdlnie jesli wczesniej nie znaty jezyka kraju,
w ktédrym obecnie mieszkajg. Organizacje pozarzgdowe i rzgdowe zrzeszajace Ukraincéw
za granicy, a takze ukrainskie koscioty, utworzyty i/lub rozszerzyty dziatalnos¢ niedzielnych
szkot jezyka ukrainskiego. Sytuacja ta nie jest niczym wyjgtkowym w XXI wieku z uwagi na
procesy masowej migracji zarobkowej, matzenstw miedzyetnicznych, turystyki sezonowej
itp. Socjolingwistyczne, historyczne, kulturowe i geopolityczne aspekty tego tematu wy-
magajg odrebnych pogtebionych badan naukowych.

Nie moge tu jednak pomingé kwestii nauczania JUO w Niemczech. Ukrainistyka
w Niemczech, ktéra odegrata wazng role w zachowaniu ukraifiskiej tozsamosci zaréwno
pod sowieckg okupacja, jak rowniez w warunkach diaspory®, ma dtugg tradycje. Wiele
osrodkéw akademickich i uniwersytetéw w Niemczech wykazywato i nadal wykazuje za-
interesowanie nauka jezyka ukrainskiego i w zwigzku z tym oferuje odpowiednie kursy.
Wszystkie tego typu instytucje zajmujgce sie kwestiami ukrainskimi w Niemczech, Austrii
i Szwajcarii (2004-2015) zostaty niedawno opisane przez T. Shevchenko w pracy ,,Studia
ukrainistyczne w osrodkach naukowych obszaru niemieckojezycznego” (LLesuyeHKo 2016).
Zawiera ona informacje ,,0 gtdwnych trendach w rozwoju ukrainistyki w krajach niemiec-
kojezycznych, kierunkach i specyfice dziatalnosci badawczej i dydaktycznej osrodkéw na-
ukowych w dziedzinie ukrainistyki w ostatniej dekadzie” (tamze, 3).

10  Por. np. Wolny Uniwersytet Ukrairiski w Monachium / Ukrainische Freie Universitat (ufu-muenchen.de).
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Specyfika nauczania JUO dla niemieckojezycznych odbiorcéw, analiza podrecznikéw i ma-
teriatéw dydaktycznych skierowanych do niemieckojezycznych konsumentéw zostata opi-
sana przez wielu badaczy (AmeniHa 2016; bpyHHep 2008; Typkesud 2021). Opublikowano
wiele podrecznikéw i materiatéw dydaktycznych skierowanych do rodzimych uzytkowni-
kéw jezyka niemieckiego (np. Amir-Babenko 1999; Amir-Babenko, Pfliegl 2005; Anhalt-
Bosche 1996; Borner, Grube 2020; Dniprova 2015; Kolbina, Sotnikova 2004, 2020;
Klymenko, Kurzidim 2012; Schubert 2008; Spiech 2020; Taranov 2013, 2016; Ukrainisch
2021). Sg one teraz swobodnie dostepne w ksiegarniach i bibliotekach, zaréwno nauko-
wych, uniwersyteckich, jak i publicznych miejskich.

Z wiasnego doswiadczenia zaréwno w nauczaniu JUO, jak i z uczestnictwa w miedzyna-
rodowych konferencjach slawistycznych, wiem, ze wielu niemieckich badaczy slawistyki
i innych specjalnosci dobrze zna jezyk ukraiiski i z powodzeniem angazuje go w anali-
zy i badania w naukach humanistycznych (Besters-Dilger i in. 2019; Hentschel, Palinska
2022; KuBe 2018; Lahjouji-Seppala i in. 2022; Quasthoff i in. 2016, itp.).

Niemieccy badacze slawistyki stanowczo potepili rosyjski atak na Ukraine (Stellungnahme
2022; Landsberg 2022), a rézne niemieckie instytucje ufundowaty szereg stypendiéw dla
ukraiinskich naukowcéw i studentéw, aby wesprze¢ ich podczas wojny. Niemcy aktywnie
organizujg wspodlne konferencje naukowe, seminaria, spotkania kulturalne, kluby literac-
kie i odczyty poswiecone Ukrainie i ukrainoznawstwu (zob. np. Ukrainischer Club Jena
2033).
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Matgorzata Matolepsza

DLA PRAKTYKA!
RECENZJA SERII GRAMATYKA DLA PRAKTYKA

W széstym numerze Polskiego w Niemczech (2018) ukazata sie recenzja pierwszego tomu
Gramatyki dla praktyka (Debinskaiin., 2017), poswieconego fleksji imiennej i stowotwor-
stwu, napisana przez Ewe Mastowska. Jej autorka wyliczyta w swoim tekscie zalety pu-
blikacji, wymieniajgc na pierwszym miejscu dobdr wyrazistych kontekstow do éwiczen,
w ktdrych decydujgca role petnig funkcje komunikacyjne. Pochwalita takze m.in. zrozu-
miatg i przejrzystg prezentacje zagadnien gramatycznych w opisach teoretycznych, ktére
poprzedzajg kazdy rozdziat ksigzki.

Po szesciu latach od ukazania sie pierwszej cze$ci Gramatyki dla praktyka moge — z wta-
snego punktu widzenia, ale przede wszystkim tez doswiadczenia po wykorzystaniu ksigzki
w pracy z réznymi grupami na Uniwersytecie Getynskim — potwierdzi¢ powyzsze opinie
o mocnych stronach tej publikacji. Uczacy sie jezyka polskiego na moich zajeciach chwalg
bogactwo ¢wiczen, ich réznorodnos¢, wielowymiarowosc i jasne okreslenie poziomu za-
awansowania. Podoba im sie takze dobdr leksyki, zrozumiatos¢ ¢wiczen na poziomach Al
i A2, podane przyktfady, ich praktycznos¢, blisko$¢ uzycia ,na co dzien” i co najwazniejsze,
ze wyéwiczony materiat tatwiej i na dtuzej pozostaje im w pamieci.

W roku 2021 ukazat sie drugi tom z serii Gramatyka dla praktyka poswiecony czasowniko-
wi, a w kolejnym roku trzeci — dotyczgcy sktadni. Publikacje zachowaty przejrzysty uktad
zaproponowany w pierwszej czesci: podzielono je zaréwno tematycznie na rozdziaty, jak
i ze wzgledu na poziomy zaawansowania. Dalsze czesci serii, podobnie jak pierwszg, napi-
sano w jasny i przystepny sposdb, a ¢wiczenia opatrzono dobrze dobranymi przyktadami.
Zadania trenujgce gramatyke w sposéb funkcjonalny i dajgcy jej takiz kontekst, stwarzajg
uczacym sie dodatkowo mozliwos¢ poszerzenia zasobu stownictwa i przyswojenia sfor-
mutowan typowych i niezbednych w codziennej komunikacji.



Z mojego punktu widzenia — jako lektorki i autorki podrecznikdw — na duzg pochwate
zastuguje fakt, ze kazdy typ uczacego sie znajdzie w Gramatyce dla praktyka cos$ dla sie-
bie. Obok fatwiejszych ¢wiczen z wyborem odpowiedzi i zadan typowo drylowych zespét
autorek-praktyczek proponuje szeroki wachlarz ¢wiczen kreatywnych wraz z odpowiedni-
mi ilustracjami. W serii zamieszczono wiele ¢wiczen zawierajgcych informacje o polskiej
kulturze, historii i tradycjach, a wiele materiatéw wzorowanych jest na autentycznych, na
co zwraca sie uwage w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (Rada Europy
2003). Warto takze doda¢, ze ¢wiczenia sg rdznej dtugosci, co ma konkretne praktyczne
zastosowanie. Jesli dany uczacy sie chce robic¢ ¢wiczenia krétsze, ma takg mozliwos¢, jesli
zas woli skupic¢ sie na danym problemie dtuzej, réwniez znajdzie odpowiednie zadania dla
siebie.

Seria stanowi cenne Zrédto informacji dla oséb zainteresowanych tematyka gramatyczna,
np. studiujgcych slawistyke czy przygotowujgcych sie do panstwowego egzaminu certyfi-
katowego. Tresci zawarte w omawianych zbiorach sg zgodne z obowigzujgcymi standar-
dami i programami nauczania jezyka polskiego jako obcego. Wszystkie cze$ci wyposazone
sg w klucz do ¢wiczen, a kazdy rozdziat poprzedza wprowadzenie w dane zagadnienie
gramatyczne. Zgodnie z informacjg Wydawcy w trzech tomach znajduje sie w sumie pra-
wie 1400 ¢wiczen. Gramatyka dla praktyka jest bogato ilustrowana i opatrzona tabelami
i diagramami, co czesto ufatwia i uatrakcyjnia wykonywanie ¢wiczen.

Przy tak ztozonym celu, ktdry postawity sobie Autorki serii, jak stworzenie kompletnej
bazy ¢wiczen z gramatyki funkcjonalnej na trzech réznych poziomach zaawansowania
umozliwiajgcej opanowanie regut z zakresu polskiej fleksji imiennej, stowotwdrstwa, flek-
sji czasownika i sktadni, nietrudno o popetnienie btedéw?. Oto kilka najwazniejszych ze
znalezionych przeze mnie w serii usterek:

e Szukanie poprawnych odpowiedzi w kluczach rozwigzan znajdujacych sie na koricu
ksigzek bytoby tatwiejsze i szybsze, gdyby (zamiast lub oprécz nazw rozdziatéow i nu-
merdw podrozdziatdéw) podano numery stron, na ktérych znajduja sie ¢wiczenia.

¢ Na koncu tomu Skfadnia zamieszczono bardzo pomocny wykaz rekcji czasownika.
Niestety dobdr kolorystyczny tfa jest, wedtug mnie, nieudany, bo zbyt dominujacy, co
ostatecznie utrudnia korzystanie z tej listy.

¢ Nie do konca zrozumiate jest dla mnie, dlaczego Autorki zdecydowaty sie przyja¢ no-
menklature czas przyszty prosty i ztozony?.

1 Przetestowanie materiatu na szerokga skale: w réznych grupach uczacych sie pod wzgledem pochodzenia, wieku,
wyksztatcenia, ptci itd., doktadna analiza wynikéw testowania i/lub detaliczna ewaluacja merytoryczna mogtaby te
btedy wytapac. Warto podjac takie dziatania przed kolejnym wydaniem.

2 W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego raczej odchodzi sie od tych pojeé zaczerpnietych z gramatyki opisowej ze
wzgledu na to, ze sa mylace. Czas przyszty prosty wcale nie jest dla uczacych sie prosty, bo mylg go z formami czasu
terazniejszego, a czas przyszty ztozony jest wtasnie prostszy w utworzeniu. Autorzy aktualnych publikacji wybieraja
raczej terminy czas przyszty niedokonany i dokonany lub czas przyszty (aspekt niedokonany lub dokonany).

Dla praktyka! Recenzja...
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e W tomie Czasownik, moim zdaniem, lepiej bytoby umiesci¢ zaimki osobowe w pierw-
szej i drugiej osobie w nawiasach®.

e W tym samym tomie w ¢wiczeniach w rozdziale ,Czas terazniejszy” znalazty sie nie-
stety czasowniki w aspekcie dokonanym?.

e W tym samym tomie w tabeli z regutami tworzenia trybu rozkazujacego jest btad
rzeczowy?®.

Nauka jezyka obcego opiera sie wprawdzie w duzym stopniu na opozycjach czy znanych
powszechnie schematach, a czasem i stereotypach spotecznych, z pewnoscig wiekszej au-
tentycznosci nadatoby jednak serii podejscie bardziej inkluzywne (uwzglednienie szeroko
rozumianej tematyki mniejszosci, 0sdb z niepetnosprawnosciami, réoznych typdéw i odcieni
relacji miedzyludzkich, takze nieheteronormatywnych).

Mimo usterek seria Gramatyka dla praktyka nie ma jak dotad konkurencji na rynku wy-
dawniczym. Daje uzytkownikom o réznych umiejetnosciach i sposobach uczenia sie moz-
liwos¢ przyswojenia i przeéwiczenia poszczegdlnych zagadnien gramatycznych w ,,ulubio-
ny” sposéb. Jest pierwszym takim zbiorem ¢wiczen gramatycznych opracowanych w ujeciu
funkcjonalnym i dopasowanych na trzy pierwsze poziomy zaawansowania. Choéby z tego
tylko powodu wszystkie trzy czesci serii powinny znalez¢ sie na potce kazdej osoby uczacej
i uczacej sie jezyka polskiego.

Bibliografia

Rada Europy (2003): Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego — uczenie sie, nauczanie,
ocenianie, Warszawa.

3 Uczacy sie otrzymujg wowczas jasny sygnat, iz w polszczyznie nie sg one z reguty uzywane z wyjatkiem sytuacji, gdy
chce sie podkresli¢ swoj udziat w czyms lub gdy mamy do czynienia z pewng opozycjg. Przyktadowo: Marek nie ma
zadania domowego, a ja mam., Ja lubie kino, a ty? My uczymy sie polskiego od roku, a wy? Mozna by takze dodac
odpowiednie éwiczenia, w ktérych zaprezentowano by te odpowiednie konteksty.

4 Np. na stronie 28: polecic, kupic, umdwic sie, przedstawic.

5 Na stronie 155 zamieszczono jako przyktad wyjatek: forme zrozum wraz z niepoprawnym przyporzadkowaniem
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tak jak i w przypadku przez Autorki poprawnie umieszczonej w tabeli koniugacji -am, -asz — od trzeciej osoby liczby
mnogiej (np. wiedz, jedz, umiej, powiedz).
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Kinga tos

POLSKI DLA NAS 1, CZYLI O BUDOWANIU MOSTOW
MIEDZYJEZYKOWYCH

Polski dla nas 1 to zbiér ¢wiczen do gramatyki jezyka polskiego dla uczniow i studentéw
wschodniostowianskich. Publikacja ta jest rezultatem badan naukowych prowadzonych
przez autorke — Dominike lzdebska-Ditugosz, wspartych jej wieloletnig pracg nauczycielska
i lektorskag wtasnie z tg grupga uczacych siet. W 2017 roku ukazat sie jej pierwszy zbior ¢wi-
czen Po polsku bez bfedu, a trzy lata pézniej obszerna monografia pt. Bfedy gramatyczne
w polszczyZnie studentow ukrainskojezycznych. W tej ostatniej publikacji autorka zawarta
wyniki swoich badan nad interferencja polsko-ukrainska, w ramach ktérych zgromadzita
i opisata szes¢ tysiecy bteddéw fleksyjnych i sktadniowych typowych dla uczacych sie ze
Wschodu. Powstaty w ten sposdb bogaty materiat stanowit baze do opracowania oma-
wianej tu publikacji.

Ksigzka Polski dla nas 1 zawiera ponad 250 ¢wiczen z zakresu polskiej deklinacji, sktadni
i semantyki, ktére prowadzg czytelnika przez wszystkie przypadki rzeczownika przy jedno-
czesnym zwrdceniu uwagi na potgczenia wyrazowe — zwtaszcza czasownika z rzeczowni-
kiem oraz przyimka z rzeczownikiem. To wtasnie w tych potgczeniach wschodniostowian-
scy uczacy sie popetniajg najwiecej btedéw. Propozycja ta jest przeznaczona dla poziomu
A2-B2, jednak — jak autorka zaznacza we wstepie — wiele ¢wiczert mozna wykorzystac
réwniez na poziomie Al.

Kazda z 12 zaproponowanych przez autorke lekcji zbudowana jest wedtug formuty sto-
sowanej w podejsciu kontrastywnym: rozpoznanie problemu (zob. ilustracja 2), inten-
sywny dryl gramatyczny, ¢wiczenia ttumaczeniowe (zob. ilustracja 4), a takze zadania

1 Obecnie autorka pracuje jako adiunktka w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagielloriskiego.
Przedmiotem jej zainteresowan jest interferencja i interkomprehensja w jezykach stowiarskich oraz kontrastywnos¢
w nauczaniu jezyka polskiego uzytkownikéw jezykdw wschodniostowianskich.



komunikacyjne (mdwienie, pisanie, czytanie) z wykorzystaniem céwiczonych wczesniej

struktur.

RODZAJ RZECZOWNIKOW

Wymien kilka rzeczownikow rodzaju meskiego, zenskiego i nijakiego
w liczbie pojedynczej. Jakie rodzaje rzeczownikdw wyrddniamy w liczbie
mnogiej? Podaj przyktady rzeczownikow wraz z przymiotnikami.

Czy znasz jakies rzeczowniki polskie i rosyjskie, ktdre roinig sie rodzajern?

1. To juz wiemy!

Polski dla nas 1, czyl

o Uzupelni] ponizszg tabele rzeczownikami z ramki, zaznacz koricowki | uzasadnij swoje wybory.

wujek, poeta, sgsiad, ¢wiczenle, radosc, niemowle, kobieta, zwierze, muzeum, koS¢,
monitor, oceanarium, ksigtka, pan, noc, tona, ciocia, dziecko, mitosc, artysta, gazeta,
zlosé, gospodyni, zadanie, pani, kori, mysz, parasol, sprzedawczyni, drzewo, krzesto,

imie, dentysta, akwarium, audytorium, storice, telewizor, mezczyzna

llustracja 1. Przyktadowy fragment lekcji: To juz wiemy
2. Analizujemy i éwiczymy

o Przeczytaj ponizszy tekst i podkresl wszystkie formy narzednika Ip.ilm. W poniiszej tabeli wypisz
czasowniki, z ktérymi taczy sie narzednik. Nastepnie podaj ich odpowiedniki wwybranym jezyku
wschodniostowiariskim i sprawd?, z jakimi przypadkami sie tacza. Podaj przyklady zdan w obu
jezykach. Przeanalizuj podobieristwa i roznice. Podkres! réznice. Z réznigcymi sie czasownikami
utéz zdania na przyktad po rosyjsku do ttumaczenia dla kolezanki/kolegi.

Wajtek jest policjantem i kieruje ruchem drogowym. Zwykle jeZdzi do pracy autobusem, ale dzis
pojechat takséwkg. W pracy postuguje sie kodeksem karnym. Pasjonufe sie prawem. Chciafby
zostac adwokatem, dlatego dodatkowo studiuje prawo. Ma dwie corki i po pracy zajmuje sie nimi
i domem. Myje podfoge mopem i zachwyca sie porzqdkiem w domu. Jest osobg zorganizowang.
Martwi sie swofg mfodszg corkq, ktdra wilasnie zarazita si¢ wirusem i choruje. Wojtek si¢ nig
opiekufe. Czesze jej wlosy grubg szczotkg i wyciera nos chusteczkg. Modsza cérka rzgdzi calym
domem! Zwykle rysuje kredkami w swoim pokoju, ale kiedy choruje, chce bawic sie z rodzicami
i kierowad wszystkimi tak jak jej tato w pracy. Chwali sie swoim tatq w szkole. Opowiada, 2e jest
silny, odwazny i goni zfodziei. Ania pasjonuje sie lotnictwem. W przyszfosci chciafaby by pilotem
i lata¢ samolotami, Na razie musi bawic sig zabawkowymi modelami. Ma tylko 4 lata.

Jezyk polski Jezyk wschodniostowiariski

Waojtek jest policjantem (jest+N.). np. ros. Bolimek - noauyedickud
(brak czasownika by¢, M.).

llustracja 2. Przyktadowy fragment lekcji: Analizujemy i ¢wiczymy

Autorka odwotuje sie réwniez do wiedzy nabytej we wczesniejszych etapach nauki (zob.
ilustracja 1). W omawiane]j propozycji dydaktycznej autorka nie ogranicza sie jedynie do
jezyka ukrainskiego, duzg grupe odbiorcéw stanowig bowiem uczniowie i studenci rosyj-
skojezyczni. Z tego tez powodu to witasnie jezyk rosyjski wybrano jako podstawe porow-
nan miedzyjezykowych oraz zadan ttumaczeniowych.
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3. Powtarzamy!

) GRA - ukladaj zdania z podanych wyrazéw i zblizaj sie do mety.

Start > 1. pilnowat, 2.do, 3. uczyc sie, | 4.z powodu, 5. do,
“ dyskoteka szkota fizyka burza babcia
6. bac sie, 7.dla, 8. dyczy¢, | 9.podczas, 10. do, 11. Skaczesz
piorun mama zdrowie lekcja wiosy na pole 16.
12. 13. unikac, 14. Wracasz 15. : 16. u, 1?‘
potrzebowat, o zazdroscic, —_ spodziewad
lekarstwa SHES NApaie 2. narzeczona bt sie, godcie
18. Idziesz 19. w czasie, | 20, szukac, i 22.33da¢, | 23.kolo,
pga zapominac,
na pole 22. wyktad mitos¢ nowe siéwka | SZacunek dom
24, u, 25. tatowat, | 26, bez, 27.do, | 28.pragnad, et
wujek tamte czasy | grzebien sklep bogactwo ttiae

llustracja 3. Przyktadowy fragment lekcji: Powtarzamy!

4, Ttumaczymy!

o Przettumacz poniZsze zdania na jezyk polski.

1. XOpoLWo, UTO Tkl NPULWen. ..

2. OHa Monoxe Tebs. ...

3. NpeKpacHo, YTo Bbl NOMOTAeTe POAMTENAM. ..
4.370T GWNbM 6bIN MHTEpPeCHEE APYTHX. ..

5. Mropk 3apabaTteiBaeT BoNbLUe KEeHbl. ...

6. MHTEPECHO, YTO Thi TEMEPb BYACLUE AEMATD. 1ivisisermsesssessssmssssmsssssssasensms sosssesssss ssssnsses sassersssesssssssnssessseses
7. A 3HAHO MONBCKNIA BEE NMYMLLIE U SIYHLLIE. 1oovviiarsrssssses ssssssnsssnssssssesssmsss sessassasss sas it sasss sessbssmsss sssasss asssisssns sessssens

8. Camoe BKYCHO® NoNbCKoe BNrgo - BUroc....

9. BO3MOXHO, Mbl NOEEM B MPELMIO. ..uveirinns

10, AHA NEHET NYULUE CBOCIA MAMDBL. 1vevisserssrsnisssmssssimsasssmssenmssnsissssnsssssissssmassssssmsssssssis ssmsssasss sssmssissssssssrnssosssssen

Mate TakK 4T0, COBCTEEHHO rOBOP#A, Mbl NMONPOCTY HAPYLUWAW 38KOH,
- wazne stowka Tak wiec, wiasciwie, ztamali$émy po prostu prawo.

llustracja 4. Przyktadowy fragment lekcji: Trumaczymy!

Podejscie zaproponowane przez Dominike lzdebska-Diugosz wywodzi sie zaréwno z me-
tody kognitywnej (rozpoznanie problemu, samodzielne usystematyzowanie informacji
o analizowanych strukturach — zob. ilustracja 3), jak i gramatyczno-ttumaczeniowej (dryl
gramatyczny i ¢wiczenia w przektadzie). Autorka nie zapomina jednak o funkcjonalnej
stronie jezyka, dlatego proponuje tez — jako swoiste zwienczenie wysitkéw uczacego sie —
¢wiczenia komunikacyjne.



Warto zwrdci¢ uwage na nowatorski charakter ksigzki wyrazajgcy sie w redukcji mate-
riatu jezykowego jedynie do tych zagadnien lingwistycznych, ktére stanowig szczegdlng
trudnosé dla uczacych sie ze Wschodu. Zbieznosci miedzy dwoma jezykami stowianskimi
— tutaj polskim i rosyjskim — sg jedng z przyczyn wystepowania wzmozonego transferu
negatywnego u Stowian uczacych sie polszczyzny. Studenci, ktdrzy juz posiadajg elemen-
tarny zaséb stownictwa oraz rozumiejg reguty rzadzace deklinacja, nie opanowali jeszcze
w wystarczajgcym stopniu zasad tgczliwosci wyrazéw w zdaniach, wobec czego najczesciej
korzystajg z rodzimego schematu jezykowego. Transfer ten ujawnia sie w niematej liczbie
btedéw gramatycznych. Aby ich unikna¢, autorka proponuje zestaw ¢wiczen skupiajacy
sie przede wszystkim na doskonaleniu poprawnosci jezykowej u odbiorcéw posiadajgcych
specyficzne potrzeby w zakresie nauki polskiej gramatyki.

W omawianej propozycji dydaktycznej zawarto ponadto wiele réznorodnych kontek-
stowo i tematycznie ¢wiczen kontrastywnych — jednojezycznych i bilingwalnych. Wsréd
tych pierwszych dominujg zadania polegajgce na zlokalizowaniu autentycznych btedéw
uczniow i studentéw ze Wschodu i zastgpieniu ich poprawnymi formami odpowiadajacy-
mi polskiemu systemowi gramatycznemu (zob. ilustracja 5).

{) zabaw sie w nauczyciela i popraw autentyczne biedy uczacych sie w ponizszych zdaniach
i wyrazeniach.

Preyhlad praswintsporlem i spont

1. Zapybalubym o ich mieszhaniach; Cooham od ciebie Gsto; zadbas
o ubezpiaczeniu; (Proszy o hontahcie maibowym; Feili chodei o studiach.

2. byé zaangazowanym w rSenych projelitach; Jeili chodzi o Ilustratorze;
Poproad go o pomocy; Coskam na bucjego Gk Mt sig o i

3. Zopybaj mnie o podrdzy; Moge liczyé na nisf; Polska dBa o swoich studentack;
iledzié za droge; Troszezy aig o swoich inferesach; Bardzo cig czekam.

. Kiady go o bym iaprosze; i magl o coym apytad; Wy za misie
wa vy procy Casam o odpowiod apytd i pody.

5. prosi u sasiaddw; Spytam u niego; Kiedy chodzilo o demokracii; Mieszhanie
ma Byé wyposazons loddwha, pralie; Czekam go; Pybala muie o angielskim.

Ilustracja 5. Przyktadowe zadanie z korygowaniem btedéw

Cwiczenia tego typu, choé¢ mogg budzi¢ kontrowersje, uwrazliwiajg uczacych sie na zja-
wisko transferu, ktéry nie jest wytgcznie pozytywny; skfaniajg takze do uwaznosci, po-
gtebionej refleksji oraz dostrzegania nie tylko podobienstw, ale i réznic obecnych w tych
dwadch jezykach, co wptywa na pdiniejszg automatyzacje ktopotliwych form i struktur

Polski dla nas 1, czyli...
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gramatycznych. Z kolei proponowane przez autorke zadania bilingwalne, uwzgledniajace
,putapki jezykowe”, sprawdzg sie zaréwno przy wprowadzaniu nowych struktur, jak réw-
niez przy ewaluacji, a tym samym przy weryfikowaniu, czy dokonata sie automatyzacja.
Oddajgc sprawczos¢ uczacym sie, samodzielnie analizujgcym kontrasty jezykowe, wspiera
sie autonomiczne nabywanie jezyka; tworzy tez przestrzen sprzyjajacg budowaniu moty-
wacji i Swiadomosci jezykowej, co jest cenng wartos$cig w procesie uczenia sie jezykow.

Z perspektywy nauczycieli i lektoréw nieznajacych jezyka rosyjskiego obawe moze budzi¢
proponowana przez autorke czesciowa dwujezycznos¢ publikacji. Warto jednak zauwa-
zy¢, ze ¢wiczenia ttumaczeniowe ukierunkowane sg na samodzielng prace ucznidow czy
studentéw. Pracujgc za$ w grupach nad tego rodzaju typem zadan, uczacy sie mogg po-
dejmowac réznorakie jezykowe dziatania mediacyjne, ktore ,,odgrywajg wazng role w co-
dziennym zyciu jezykowym naszych spotecznosci” (Rada Europy 2003, 24).

Waznym elementem recenzowanej pozycji jest takze klucz odpowiedzi®. Jego obecnosé
pozwala odbiorcom na rozwijanie umiejetnosci jezykowych bez udziatu lektora czy lektor-
ki. Na uwage zastuguje tez umieszczenie w ksigzce wybranych zagadnien leksykalnych za
pomocga wydzielonych sekcji zatytutowanych ,Mate — wazne stéwka”. llustrujg one zesta-
wienia najmocniej lapsogennych wyrazéw czy wyrazen.

Mate - wazne stéwka

1. {czas) wtedy
mozda
2. (sytu acja] w takim razie

1. Al Torga He y4mn nonbeknid. Koraa? Toraa (8 2018 rogy).
Wtedy nie uczytem sie polskiego.
2. - Hanuwmre, NoxXxanyicTa, NMCBMO AMPEKTOPY WKOABLI. = XOPOLLO, TOrAa HanuLy.

- Prosze napisac list do dyrektora. - Dobrze, w takim razie napisze.

llustracja 6. Przyktadowa sekcja ,Mate — wazne stéwka”

W ksigzce Polski dla nas 1 nalezy docenié réwniez szate graficzng, wielos¢ — odpowiednich
kontekstowo i przejrzystych znaczeniowo — ilustracji czy obecnos¢ zabawnych rysunkow
z dialogami. Uktad i struktura lekcji sg intuicyjne, spdjne, a klarowne objasnienia grama-
tyczne pozwalajg sukcesywnie nabywaé nowe umiejetnosci. Nie bez znaczenia jest tez
wybor fontu bezszeryfowego, ktéry utatwia prace z ksigzkg osobom ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, np. dyslektykom. W ksigzce pojawia sie ponadto czcionka nasla-
dujgca pismo odreczne.

Na uznanie zastuguje fakt wykorzystania przez autorke tresci kulturowo-realioznawczych,
ktére widoczne sg w dialogach, krétkich tekstach, czy na ilustracjach. Ciekawym zabiegiem

2 Publikacja zawiera klucz do wybranych ¢wiczen. Autorka we wstepie informuje, ze pominieto w nim odpowiedzi do
¢wiczen, w ktérych mozliwych jest wiele réznych rozwigzan oraz te, ktére odnoszg sie do zagadnieri z poziomu Al.



jest przemycanie tresci kulturowych nie tylko mieszczacych sie w kontekscie polskim, ale
i rosyjskojezycznym, bowiem uczacy sie wsrdd wielu nowosci (poza)jezykowych, spotyka-
ja sie takze z tym, co jest im bliskie i znane (rysunki z dialogami, wykresy).

Recenzowana propozycja, mimo iz w zatozeniu gtéwnie rozwija zagadnienia gramatyczne
i sktadniowe, oferuje bogactwo kontekstow leksykalnych, semantycznych i kulturowych.
Zawiera rowniez réznorodne ¢wiczenia komunikacyjne oraz mediacyjne, przejrzystg szate
graficzng i uktad tresci. Wszystkie te elementy czynig proponowang pozycje atrakcyjng
i wartosciowg w nauczaniu Stowian wschodnich jezyka polskiego jako obcego.

Polski dla nas 1, czyli...
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obcego, dyrektorka Akademii Jezyka Ukrainskiego, cztonkini redakcji czasopisma ,Teoria
i praktyka nauczania jezyka ukrainskiego jako obcego”, pracuje naukowo nad metodologia
tworzenia minimum leksykalnego jezyka ukrainskiego. ORCID: 0000-0001-8026-3289

Nicole Hockmann, M.A., pracowniczka naukowa i doktorantka w Instytucie Slawistyki
Uniwersytetu w Getyndze. Przewdd doktorski poswiecita alternacjom fonologicznym
w jezykach wschodniostowianskim i ukrainskim. Jej zainteresowania naukowe dotyczg
ponadto grafemiki i sktadni jezykéw stowianiskich. ORCID: 0009-0000-4774-7214

Matgorzata Januszewicz, dr, absolwentka Uniwersytetu Wroctawskiego, lektorka jpjo,
egzaminatorka Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego, twodrczyni kanatu YouTube ,,Pozdrowienia z Polski”, autorka podrecznikdéw Pisz po
polsku! oraz Uzupetnij luki!. ORCID: 0000-0002-4301-5726

Agnieszka Jasinska, dr, adiunktka w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu KEN
w Krakowie, lektorka jpjo, wspdétautorka serii podrecznikdw Hurra!!! Po polsku, podrecz-
nika Polski w pracy i materiatow dydaktycznych O Polsce po polsku. Prowadzi strone inter-
netowq polskiikropka.pl, na ktérej popularyzuje wiedze o jezyku polskim i jego nauczaniu.
Cztonkini FZNJP. ORCID: 0000-0002-4848-1945



Ewa Krauss, dr, absolwentka lingwistyki stosowanej, doktor nauk humanistycznych
w zakresie literaturoznawstwa, lektorka jezyka polskiego na uniwersytetach w Jenie
i w Munster, ttumaczka. Cztonkini zarzgdu FZNJP oraz redakcji ,Polski w Niemczech /
Polnisch in Deutschland”. ORCID: 0000-0003-1378-9234

Lisa Marie Lang, M.A., absolwentka slawistyki na Uniwersytecie w Salzburgu i translatory-
ki na Uniwersytecie w Insbrucku (jezyk kierunkowy: rosyjski), gdzie jako doktorantka bada
problem ttumaczenia niemieckich stéw ztozonych na jezyki stowianskie.

Kinga to$, mgr, lektorka jpjo, doktorantka jezykoznawstwa na Uniwersytecie KEN
w Krakowie; prowadzi zajecia ze studentami polonistyki i logopedii, a takze na stu-
diach podyplomowych z nauczania jpjo w Instytucie Filologii Polskiej UKEN. ORCID:
0000-0003-2777-0622

Matgorzata Matolepsza, mgr, lektorka jezyka polskiego w Instytucie Slawistyki
Uniwersytetu w Getyndze, wspétautorka podrecznikéw Hurra!!! Po polsku i Polski w pra-
cy. Wspétpracuje z Polsko-Niemiecka Inicjatywa Rodzicielskg we Frankfurcie nad Menem.
Cztonkini redakcji ,,Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland” oraz zarzagdu FZNJP
(obecnie przewodniczgca). ORCID: 0000-0001-9584-1096

Jan Miodek, prof. dr hab., wieloletni dyrektor Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego, cztonek Komitetu Jezykoznawstwa PAN i Rady Jezyka Polskiego, popula-
ryzator wiedzy o jezyku polskim. ORCID: 0000-0002-1545-8319

Jakub Nowak, pedagog socjalny, animator kultury, instruktor jogi dla dzieci. Z Polskim
Towarzystwem Szkolnym Oswiata zwigzany poczatkowo jako nauczyciel, nastepnie jako
zastepca przewodniczgcej Barbary Rejak, a obecnie jako przewodniczacy.

Hagen Pitsch, PD Dr., pracownik naukowy w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu w Lipsku.
Studiowat slawistyke wschodnig, polonistyke i wiedze o Europie Potudniowo-Wschodniej.
Przez wiele lat zwigzany z Uniwersytetem w Getyndze, gdzie uzyskat tytut doktora i otrzy-
mat habilitacje. ORCID: 0000-0002-7575-8903

Adriana Prizel-Kania, dr, adiunktka w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej UJ, au-
torka pozycji z zakresu metodyki nauczania jpjo i psycholingwistyki oraz podreczni-
kéw i materiatéw dydaktycznych, cztonkini Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatoréw
Paninstwowej Komisji Poswiadczania Znajomos$ci Jezyka Polskiego jako Obcego. ORCID:
0000-0001-6072-5482

Olha Shevchuk-Kliuzheva, prof. nadzwyczajny Uniwersytetu Kijowskiego, dr, socjolin-
gwistka i badaczka rozwoju mowy dzieci dwujezycznych. Jej zainteresowania badaw-
cze dotycza ukrainsko-rosyjskiej dwujezycznosci, rodzinnej polityki jezykowej, rozwoju
mowy dzieci dwu- i wielojezycznych, a takze wdrazania paninstwowej polityki jezykowej
w Ukrainie. ORCID: 0000-0003-2963-4720
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Agnieszka Tambor, dr, filmoznawczyni, glottodydaktyczka, kulturoznawczyni, ktérej za-
interesowania naukowe koncentrujg sie wokét edukacji medialnej, kina gatunkéw, naj-
nowszego kina polskiego oraz metod nauczania jezykdéw specjalistycznych. Twdérczyni me-
dialnego projektu edukacyjnego ,Polska Pétka Filmowa” (www.polskapolkafilmowa.pl).
Autorka podrecznikéw i materiatéw dydaktycznych. ORCID: 0000-0003-1536-8986

Agnieszka Will, dr, doktorat uzyskata w dziedzinie translatoryki, pracuje jako ttumaczka
i autorka tekstow dla medidw, szkét wyzszych i przedsiebiorstw. Z myslg o wspieraniu na-
uczania jezyka polskiego w Niemczech stworzyta serie ksigzeczek dla dzieci PIA. Na stronie
pukispelog.de publikuje w wolnym dostepie karty pracy do nauki jezyka polskiego.

Agnieszka Zawadzka, mgr, absolwentka germanistyki i niderlandystyki Uniwersytetu
Warszawskiego. Lektorka jezyka polskiego jako obcego i odziedziczonego w Instytucie
Slawistyki Uniwersytetu w Lipsku, egzaminatorka i przewodniczgca komisji na egzaminach
certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Cztonkini zarzagdu FZNJP i redakcji pisma
,Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland”. ORCID: 0000-0003-2714-0241

Dorota Aleksandra Zygadto, mgr, absolwentka filologii romanskiej (Warszawa), dydak-
tyki jezyka francuskiego (Poitiers) i studiow podyplomowych z nauczania jpjo (Poznan).
Magister jazzu (Katowice). Lektorka jezyka polskiego i doktorantka (glottodydaktyka)
Uniwersytetu w Poitiers. Jej zainteresowania badawcze skupiajg sie na wptywie ztozono-
$ci gramatyki na rozwdéj kompetencji moéwienia.



AUTORINNEN

Beata Bednarowska, mgr, Germanistin und Anglistin, Absolventin des Aufbaustudien-
gangs ,Europdische Integration” (Szczecin/Berlin), TELC-Priiferin. Sie arbeitete mit dem
Goethe-Institut und dem Zentrum fir Bildungsentwicklung in Warschau zusammen,
war Dozentin fir Polnisch als Fremdsprache an der Otto-von-Guericke-Universitadt in
Magdeburg, Jurymitglied im Lyrikwettbewerb ,Lesen gehen” und beteiligte sich am
Projekt InterLese 2022.

Marzena Bfasiak-Tytuta, prof. dr hab. der Universitdit der Kommission fir
Nationale Bildung (UKEN) in Krakow, Neurologopadin, Sprachwissenschaftlerin und
Fremdsprachendidaktikerin. Ihre Forschungs- und Publikationstatigkeit dreht sich um die
Sprachentwicklung mehrsprachiger Kinder sowie Diagnose und Therapie von mehrspra-
chig aufwachsenden Kindern mit Entwicklungsstérungen. ORCID: 0000-0002-4827-8314

Solomija Buk, dr hab., Professorin an der Universitdt Lviv, Lehrkraft fiir Ukrainisch
als Fremdsprache, Direktorin der Akademie der ukrainischen Sprache, Mitglied des
Redaktionsteams der Zeitschrift ,Theorie und Praxis des Unterrichts von Ukrainisch als
Fremdsprache” In der Forschung konzentriert sie sich auf die Methodik der Erstellung des
lexikalischen Minimums fiir Ukrainisch. ORCID: 0000-0001-8026-3289

Nicole Hockmann, M.A., wissenschaftliche Mitarbeiterin und Doktorandin am Seminar
far Slavische Philologie der Universitdt Gottingen. In ihrer Dissertation befasst sie sich
mit phonologischen Alternationen im Altostslavischen und Ukrainischen. Weitere
Forschungsschwerpunkte sind Graphematik und Syntax slavischer Sprachen. ORCID:
0009-0000-4774-7214

Matgorzata Januszewicz, dr, Absolventin der Universitat Wroctaw, Sprachwissenschaft-
lerin, Dozentin flr Polnisch als Fremdsprache, Priferin der Staatlichen Kommission fur
die Zertifizierung der Kenntnisse in Polnisch als Fremdsprache, Begriinderin des YouTube-
Kanals ,,Pozdrowienia z Polski“, Autorin der Lehrbticher Pisz po polsku! und Uzupetnij luki!.
ORCID: 0000-0002-4301-5726
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Agnieszka Jasinska, dr, wiss. Mitarbeiterin am Institut fiir Polnische Philologie der UKEN,
Dozentin fir Polnisch als Fremdsprache, Mitautorin der Lehrwerkreihe Hurra!!! Po pols-
ku, des Lehrbuchs Polski w pracy und didaktischer Materialien O Polsce po polsku. Sie
betreibt die Website polskiikropka.pl, auf der sie das Wissen (ber die polnische Sprache
und den Polnischunterricht vermittelt. Mitglied des BVP. ORCID: 0000-0002-4848-1945

Ewa Krauss, dr, Absolventin der angewandten Linguistik, Promotion im Bereich der sla-
wischen Literaturwissenschaft, Dozentin fiir Polnisch an den Universitdten Jena und
Miinster, Ubersetzerin. Mitglied im Vorstand des BVP und des Redaktionsteams von
,,Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland”. ORCID: 0000-0003-1378-9234

Lisa Marie Lang, M.A., Absolventin der Slawistik an der Universitdt Salzburg und der
Translationswissenschaft mit Schwerpunkt Russisch an der Universitdt Innsbruck, wo
sie aktuell als Doktorandin Aspekte der Ubersetzung deutscher Komposita in slawische
Sprachen erforscht.

Kinga to$, mgr, Dozentin fiir Polnisch als Fremdsprache, Doktorandin im Bereich der
Linguistik an der UKEN in Krakdéw. Sie unterrichtet Studierende der Polonistik, der
Logopadie und des Studiengangs Polnisch als Fremdsprache im Institut flir Polnische
Philologie der UKEN. ORCID: 0000-0003-2777-0622

Matgorzata Matolepsza, mgr, Dozentin fiir Polnisch als Fremdsprache am Seminar fir
Slavische Philologie der Universitat Gottingen, Mitautorin der Lehrwerke Hurra!!! Po
polsku und Polski w pracy. Sie arbeitet mit der Polnisch-Deutschen Elterninitiative in
Frankfurt am Main zusammen. Mitglied des Redaktionsteams von ,Polski w Niemczech
/ Polnisch in Deutschland” und des Vorstands der BVP (derzeit Vorsitzende). ORCID:
0000-0001-9584-1096

Jan Miodek, prof. dr hab., langjahriger Direktor des Instituts fiir polnische Philologie an
der Universitat Wroctaw, Mitglied des Ausschusses flir Sprachwissenschaft der Polnischen
Akademie der Wissenschaften und des Rates fiir Polnische Sprache, Wissensvermittler
Uber die polnische Sprache. ORCID: 0000-0002-1545-8319

Jakub Nowak, Sozialpddagoge, Kulturanimator, Yogalehrer fiir Kinder. Jahrelanges
Engagement im polnischen Schulverein Oswiata, zunachst als Lehrer, spater als stellver-
tretender Vorsitzender und derzeit als Vorsitzender.

Hagen Pitsch, PD Dr., wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut fir Slavistik der Universitat
Leipzig. Er studierte Ostslawistik, Polonistik sowie Ost- und Stidosteuropawissenschaften
an der Universitat Leipzig, arbeitete danach als wissenschaftlicher Mitarbeiter am Seminar
fir Slavische Philologie der Universitat Gottingen, wo er promovierte und habilitierte.
ORCID: 0000-0002-7575-8903



Adriana Prizel-Kania, dr, wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut fiir Didaktik der
polnischen Sprache an der Jagiellonen-Universitdt, Autorin zahlreicher Beitrage zur
Methodik des Polnischunterrichts und der Psycholinguistik sowie einiger Lehrbiicher und
didaktischer Materialien, Mitglied der Arbeitsgruppe der Autorinnen und Priferinnen der
Staatlichen Kommission fiir die Zertifizierung der Kenntnisse in Polnisch als Fremdsprache.
ORCID: 0000-0001-6072-5482

Olha Shevchuk-Kliuzheva, auRerordentliche Professorin an der Universitat Kyiv, dr,
Soziolinguistin und Erforscherin der bilingualen Sprachentwicklung. lhr wissenschaftli-
ches Interesse gilt der ukrainisch-russischen Zweisprachigkeit, familidrer Sprachpolitik,
Sprachentwicklung bei zwei- und mehrsprachigen Kindern sowie der Umsetzung der
staatlichen Sprachpolitik in der Ukraine. ORCID: 0000-0003-2963-4720

Agnieszka Tambor, dr, Filmexpertin, Fremdsprachendidaktikerin, Kulturwissenschaftlerin,
deren Forschungsinteressen sich auf Medienerziehung, Genrekino, den aktuellen polni-
schen Film und Methoden des Fachsprachenunterrichts konzentrieren. Begriinderin des
medienpddagogischen Projekts ,Polska Pétka Filmowa” (www.polskapolkafilmowa.pl).
Autorin von Lehrbiichern und didaktischen Materialien. ORCID: 0000-0003-1536-8986

Agnieszka Will, Dr., promovierte Ubersetzungswissenschaftlerin, arbeitet fiir Medien,
Hochschulen und Unternehmen als Ubersetzerin und Texterin. Um Polnisch in Deutschland
zu fordern, hat sie die PIA-Kinderbuchreihe entwickelt und veroéffentlicht auf pukispelog.
de frei zugangliche Handouts fiir den Polnischunterricht.

Agnieszka Zawadzka, M.A., Absolventin der Germanistik und Niederlandistik an der
Universitat Warschau. Lektorin fir Polnisch als Fremd- und Herkunftssprache am Institut
far Slavistik der Universitat Leipzig. Priferin und Prifungskommissionsvorsitzende bei
den staatlichen Zertifikatsprifungen fiir Polnisch als Fremdsprache, Mitglied im Vorstand
der BVP und im Redaktionsteam der Zeitschrift ,Polski w Niemczech / Polnisch in
Deutschland”. ORCID: 0000-0003-2714-0241

Dorota Aleksandra Zygadto, mgr, Absolventin der Romanistik (Warszawa), der
Didaktik des Franzosischen (Poitiers) und des Aufbaustudiengangs fiir Polnisch als
Fremdsprache (Poznan). Magister der Jazzmusik. Dozentin fir Polnisch, Doktorandin
(Fremdsprachendidaktik) an der Universitdt Poitiers. Ihr Forschungsinteresse gilt dem
Einfluss grammatikalischer Komplexitat auf die Entwicklung der Sprechkompetenz.
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Niniejszy numer pisma Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland zawiera artykuty
prezentujgce nowe spojrzenie na kompetencje lingwistyczne w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego i odziedziczonego. Nowos¢ tego spojrzenia wynika nie tylko z coraz szerszego
stosowania nauczania zadaniowego wzglednie dziataniowego, lecz takze ze zmieniajacej
sie rzeczywistosci. Obecna sytuacja polityczna w Europie — wojna, masowe uchodzstwo
z Ukrainy do Polski i Niemiec oraz dyskusja na temat jezyka ukrainskiego — takze odbija
sie w tekstach, ktére znajdg Panstwo w aktualnym wydaniu rocznika Federalnego Zwigzku
Nauczycieli Jezyka Polskiego.

Die vorliegende Ausgabe der Zeitschrift Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland enthalt
Beitrage, die eine neue Perspektive auf die linguistischen Kompetenzen im Unterricht des
Polnischen als Fremd- und Herkunftssprache aufzeigen. Das ,Neue’ an dieser Perspektive
rahrt nicht nur von der zunehmenden Verbreitung der aufgaben- bzw. handlungsorientier-
ten Ansatze im Unterricht her, sondern auch von der sich verandernden Realitat. Die aktu-
elle politische Situation in Europa — mit Krieg und Massenflucht aus der Ukraine nach Polen
und Deutschland und der daraus resultierenden Diskussion um die ukrainische Sprache —
spiegelt sich auch in den Texten wider, die Sie in der aktuellen Ausgabe des Jahrbuchs der
Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte finden.
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